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Dvod 

VYuka geografie na skolach probiha jiz velmi dlouhou radu let a stejne, ja­
ko se meni tvare v lavicich meni se i styl a metody vYuky zemepisu. Meni se 
take ucebnice, ze kterych zaci za dozoru sveho ucitele studuji a ziskavaji ve­
domosti. V pomerne nedavne minulosti, v ceIe stredni a vYchodni Evrope, byl 
nedostatek konkurence mezi ucebnicemi zpusoben resortnimi nafizenimi, 
ktere navic obsah ucebnic jasne vymezovaly. V dnesni doM je vsak na trhu 
velke mnozstvi vice ci mene kvalitnich ucebnic zemepisu, urcenych pro zaky 
rUzneho veku a ruznych skol. Kazdy ucitel si proto obcas klade otazku: "Pod­
Ie ktere ucebnice mam ucit?" 

Ucivove mapy 

Hodnoceni ucebnic je prace velmi narocna. V ucebnicich geografie lze hod­
notit radu prvku, napriklad jejich grafickou upravu, kvalitu fotografii, jejich 
prehlednost aj. Je-li ucebnice pro vYuku vhodna ci nikoliv, dobra ci vYkonna, 
vsak na zaklade jejiho pouheho prohIednuti nelze prohIasit. Pomocnikem pri 
hodnoceni geografickych ucebnic je tzv. ucivova mapa. 

Ucivova mapa je druh tematicke mapy, jejiZ obsah tvofi pouze pojmy uvedene 
v ucebnici. Vyjadfuji cetnostijejich vYskytu a tim podavaji uZitecne informace pro 
hodnoceni ceIe ucebnice (Vozenilek 2000). Toto pojeti se aplikuje i v pfipade regi­
onalniho uciva geografie, nebof geograficke objekty maji vzdy, mimo svoji popi­
sovou slozku, take svUj prostorovY aspekt, tj. umisteni v geografickem prostoru. 

Ucivova mapa predstavuje mentalni mapu zaka, ktery bezezbytku zvladl 
obsah uciva pfislusne ucebnice v jejim plnem rozsahu. Pojmy (geograficke ob-
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jekty) zvyraznene nebo mnohokrate zopakovane si kazdy zak snadneji zapa­
matuje a pomyslne zapise do sve mentalni mapy durazneji nez pojmy okrajo­
ve zminene (Stansfield 2002). 

Je vseobecne zmimo, ze na vedomosti zaka rna ze skolnich prostredku nej­
vetSi vliv ucitel. Ucebnice vsak k interakci mezi zakem a uCitelem do velke mi­
ry prispivaji. Temer vsichni ucitele ucebnice v hodinach vyuzivaji. Kvalita ho­
din a vedomosti zaku po teto hodine pak primo umerne souvisi s kvalitou pou­
zitych ucebnic. Tato fakta podporuji vyznam sestaveni ucivovych map 
k ucebnicim zemepisu. 

Metody a postupy zpracovani 

V letech 2001-2002 bylo provedeno kartograficke hodnoceni obsahu vybra­
nych ucebnic regionalniho zemepisu formou konstrukce ucivovych map. Pro 
srovnavaci analyzu bylo pouzito 12 ucebnic regionalniho zemepisu (obsahuji­
cich svetadil Mrika), z nichz 8 je urceno pro zakladni skoly (ci pro nizSi rocni­
ky viceletych gymnazii) a zbYvajici 4 pro stredni skoly a gymnazia (viz tab. 1). 

Tab. 1 - Prehled hodnocenych ucebnic 

Nazev Autor Vydavatel Rok Strany Typ Zkratka 
vydani Afriky skoly pro text 

Afrika, Australie Cervinka P., Scientia 1994 10-33, zakladni AAA 
a Antarktida Braun R. Praha 48-49 

Geografie 3: regionalni Pluskal M., Demek J., SPN Praha 1998 82-99 stredni G3 
geografie sveta Dvorak L., Lepka I., 

Maly J., Nop R., 
Vozenilek V. 

Planeta Zeme Brychtova S., Fortuna Praha 1997 123-146 zakladni PZ 
Brinke J., Herink J. 

Zemepis 5 Killmlova H., SPNPraha 1988 157-194 zakladni Z5 
Brinke J., Demek J., 
ObermannA. 

Afrika, Amerika, Bujnova H., Prospektrum 1998 16-36 zakladni AAASP 
Australie: svetovY ocean Novotny J., Skokan L. Praha 
a polarni oblasti 

Zemepis sveta 1 Holecek M., Jansky B. CGSPraha 1996 22-41, zakladni Zl 
Tlach S. 52-55 

Zemepis: svetadily Krausova M., Kraus P. Alter Vsen 1999 3-22, zakladni ZS 
ako!. pnlohy 

Zemepis 2 Vozenilek V., Prodos 2001 8-40, zakladni Z2 
DemekJ. Olomouc pnlohy 

Daleke svetadily Lorenc P. Moby Dick 1998 16-48, zakladni DSaO 
a oceany Praha ph10hy 

Hospodarsky zemepis 1 Skokan L. a kol. Fortuna Praha 1994 110-125, stredni HZ1 
pnlohy 

Regionalni zemepis Bicik I. a ko!. CGSPraha 2000 94-103, stredni RZS 
svetaru11i. 134 

Regionalni zemepis II Bicik I. a ko!. CGSPraha 1994 4-13,46 stredni RZ2 
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Tab. 2 - Kategorie geografickych objekru, popis a vaha 

Kategorie Charakteristika Vaha 

Nadpisy jedno ei nekolik slov nepokracujicich dale do vety; prakticky vzdy 15 
se jedna 0 zryrazneny text postaveny samostatne nad odstavcem 
nebo celou strankou 

Hlavni podmety ve vetach; geograficke objekty, ke kterym smei'uji cele 5 
pojmy vety; vsechny zvyraznene (napr. tucnym pismem) geograficke 

objekty 

Vedlejsi geograficke objekty psane v textu, ktere nejsou ani nadpisy ani 2,5 
pojmy hlavnimi pojmy; geograficke objekty v zavorkach, cvieenich 

a opakovanich; popisy tabulek umistene mimo samotnou tabulku 

Pojmy geograficke objekty vyskytujici se v pomocnych ei jinych mapach, 2,5 
vmape ve kterych je geograficky objekt bud' primo vepsan nebo alespon 

prostorove umisten pomoci cislice, jejiz vyznam je nekde uvnitr 
mapoveho ramu odhalen 

Pojmy popisy obrazku, kdy obrazkem je v tomto pripade myslena bud' 3 
u obrazku fotografie nebo ruene nakresleny obraz napr. mesta, osoby, atd. 

Pojmy geograficke objekty nachazejici se uvniti' tabulek 2,2 
v tabulce 

Pojmy geograficke objekty popisujici graf, vepsane uvniti' grafu ci jako 2 
v grafu popis pod grafem (graf je napr. vekova struktura - klasicky strom 

zivota, vyskovy profil udolim nebo tez prieny profil uzemim, aj.) 

PHklad: Vyskytuje-li se geograficky objekt "JAR" v ucebnici (G3) Ix jako nadpis, 7x jako 
hlavni pojem, llxjako vedlejsi pojem, 3x se vyskytuje v mape, obrazky s pojmem "JAR" zde 
nejsou zadne stejne jako grafy, ale jsou zde 2 tabulky, v nichZ se dany geograficky objekt 
nachazi, pak je v ucebnici "JAR" hodnocen hodnotou 89,4 (lxl5 + 7x5 + llx2,5 + 3x2,5 
+2x2,2). 

Vyber pojmu z ucebnic byl fizen obecnymi pravidly, presne podle didaktic­
kych zasad pro studium na zakladnich a strednich skolach (Petty 1996). Tyto 
vybrane geograficke objekty byly nasledne statisticky zhodnoceny. Pomoci 
metod tematicke kartografie pak byly z Mchto statistickych souborU pojmu 
vytvoreny v prostredi GIS ucivove mapy. 

Vyber geografickych objektu byl orne zen pouze na geograficke objekty vzta­
hujici se pfimo ke svetadilu Afrika. Z ryberu byly vylouceny velke oblasti, te­
dy svetadily (vcetne Afriky), oceany, more i morske proudy, zemepisna sif po­
ledniku a rovnobezek vcetne rovniku, obou obratniku a nulteho poledniku. Pfi 
vyberu pojmu nebyl z duvodu snadnejsiho srovnavani ucebnic bran v potaz 
rok vydani a stirn souvisejici zastaralost geografickych nazvu v ruznych uceb­
nicich. Pokud se v textu (nebo v mape) objevila zminka 0 historii Afriky, coz 
se stavalo nezfidka, byly tyto geograficke nazvy zaevidovany pouze v pripade, 
ze plati dodnes. 

Vsechny geograficke objekty vyskytujici se v urcite ucebnici jsou zapsany 
v tzv. pojmove tabulce. Pojmova tabulka (viz tab. 3) rna 10 sloupc1i, z nichZ 7 
reprezentuje kategorie, do kterychjsou rozdeleny geograficke objekty (tab. 2). 
Kazda kategorie rna svoji vahu. Toto vahove ohodnoceni kategorii bylo stano­
veno subjektivne s pfihlednutim k psychologickjrn aspektum ucebniho textu, 
resp. ryukove reci (Douglass 1998) - porovnavanim jednotlirych kategorii. Je 
zrejme, ze vyrovnanost hodnot u kategorii vedlejsi pojmy, pojmy v mape 
(u techto dvou bylo dokonce rozhodnuto pro ryznamovou rovnost), pojmy v gra-
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Tab. 3 - Ukazka pojmove tabulky pro ucebnici ,,Afrika, Australie a Antarktida" (Sci entia 
1994) 

Geograficky Cetnost ryskytu pojmu v kategoriich(cislo znaCf nasobnost pojmu) Statisticka Vstupnf 
objekt hodnota limit 
( = pojem) nadpisy hlavni vedlejSf pojmy pojmy pojmy pojmy (v bodech) 

pojmy pojmy vmape u obrazku v tabulce v grafu 

Abidjan 0 1 2 0 1 1 0 15,2 spliiuje 
Abuja 0 0 0 0 0 1 0 2,2 nespliiuje 
Accra 0 0 0 0 0 1 0 2,2 nespliiuje 
Addis Abeba 0 0 2 0 0 1 0 7,2 spliiuje 
Adensky zruiv 0 0 5 0 0 0 0 12,5 spliiuje 
Africka 0 2 6 0 0 0 0 25 spliiuje 
pfikopova 
propadlina 
Alexandrie 0 2 4 0 0 1 0 22,2 spliiuje 
Alzir 0 0 1 0 1 1 0 7,7 spliiuje 
Alzirsko 0 1 7 0 0 1 0 24,7 spliiuje 
Angola 0 0 2 0 1 1 0 10,2 spliiuje 
Antananarivo 0 0 1 0 0 1 0 4,7 spliiuje 
Asmera 0 0 0 0 0 1 0 2,2 nespliiuje 

fu ci V tabulce a pojmy u obrazku je velika. Nicmene neni tak dulezite, jestli 
v urCite ucebnici bylo rozhodnuto zverejnit napr. "Kilimandzaro" jako fotogra­
fii nebo v tabulce, ale spiSe kolikrat je dany geograficky objekt v ucebnici zmi­
novan. Geograficke objekty v pojmovYch tabulkach jsou zapisovany jako exo­
nyma (pokud existuji) a v pfipadech, kdy ucebnice pouzivaji drivejsi geografic­
ke nazvy (napr. reka Zair vs. Kongo), je ph zpracovani pouzivan nazev novY. 

Hlavnim pojmem se rozumi kaZdy geograficky objekt, ktery je ve sve vete 
podmetem, napr. "Guinejsky zaliv je nejvetsi zaIiv Mriky." (PZ, s. 126). Ve 
zdanlive mirne zmenene vete: "Nejvice srazek spadne na pobrezi Guinejske­
ho zalivu, ... " (RZS, s. 94) je geograficky objekt "Guinejsky zaliv" pojmem ved­
Iejsim. Pokud je ovsem v druhem pfipade "Guinejsky zaliv" zvYraznen (napr. 
tucnym pismem), pak se z hlediska pozornosti (napr. zaka) dostava na uroveii 
podmetu ve vete a predstavuje zde stezejni bod cele vety, a proto je tento ge­
ograficky objekt razen do kategorie hIavni pojmy. Plat! take, ze zvyraznenost 
geografickeho objektu (tucne pismo) je nadrazena dalsim atributum (napr. 
umisteni pojmu v zavorkach, v okrajovych cvicenich, nasobnost podmetu, aj.). 
Ve vetach s vice podmety nejvice dvema, jsou tyto geograficke objekty razeny 
mezi hIavni pojmy. Pokud rna vsak veta troj a vicenasobny podmet, pak jsou 
tyto geograficke nazvy vnimany jako okrajove, tzn. vedIejSi pojmy. Mezi ved­
Iejsi pojmy byly razeny take vsechny geograficke objekty z ruznych cviceni, 
poznamek na okrajich tabulek, map ci grafU, a to i v pfipadech, ze se jednalo 
o cele vety, kde dane geograficke objekty figurovaly v rolich podmetu (jedna 
se vetsinou 0 cviceni typu "ukazte na mape ... "). 

Obrazky jsou vsechny fotografie, ktere se v ucebnicich vyskytuji, a dale ruz­
ne, fotografiim se podobajici, kresby (krajina atd.). Text u obrazku, i kdyby byl 
v zavorkach, byl vzdy razen k pojmum u obrazku. Mapy jsou netextove objek­
ty, ktere maji, resp. by mohly mit, meritko. Vsechny dalsi netextove objekty, 
napr. strom zivota, jsou potom grafem. 

I po prijeti zasad pro vyber geografickych objektu se vsak vyskytlo par vy­
jimek u nekolika geografickych objektu (napr. Suez vs. Suezsky pruplav vs. 
Suezska sije nebo Madagaskar stat ci republika, aj.). V takovychto pfipadech 
byla uplatnena pojmova generalizace, napr. vse slouceno pod geograficky ob­
jekt Suez. 
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Kazdemu geografickemu objektu byla na zaklade cetnosti ryskytu s pou­
kazem na vahove ohodnoceni jednotlirych kategorii pnrazena v dane ucebni­
ci jeho statisticka hodnota. Tyto hodnoty tvori v pojmovych tabulkach sloupec 
devaty (prvni sloupec tvofi geograficke objekty). Posledni, desaty sloupec, po­
dava informaci 0 tom, zda statisticka hodnota geografickeho objektu presahla 
tzv. vstupni limit. Pokud hodnota prekroci vstupni limit, jehoz hodnota byla 
stanovena na 3,5 bodu, pak dany geograficky objekt splnil podminku pro za­
kresleni do ucivove mapy. Hodnota byla zvolena 3,5 bodu, protoze takto 
vstupni limit vyjadfuje, co je dulezite a co druhotne. Prakticky to znamena, ze 
pokud je v ucebnici zminen dany pojem pouze jednou a okrajove (nikoli jako 
hlavni pojem ci nadpis) je zapsan pouze v pojmove tabulce a v ucivove mape 
zobrazen neni. 

Ucivova mapa je grafickjrn znazornenim rysledku statistickeho prirazeni 
hodnot geografickjrn objektum vyskytujicim se v dane konkretni ucebnici, 
a svou hodnotou presahujicim vstupni limit. Pro sestaveni ucivorych map byl 
pouzit geograficky informacni system ArcView GIS 3.1. Vsechny geograficke 
objekty byly rozdeleny do 16 temat, z nichz 5 je znazorneno bodovou metodou, 
2 liniovou metodou a dalsich 9 metodou plosnych znaku, polygomi. 

Rozdeleni statistickych hodnot vsech geografickych objektu ze vsech uceb­
nic bylo provedeno podle jednotne stupnice, stejne pro vsechna temata v uci­
vorych mapach. Ackoliv se toto deleni muze jevit ponekud zjednodusujid, je 
treba brat v uvahu, ze jednim z dIu ucivorych map je moznost srovnani, a to 
nejen mezi dvema rUznymi ucivovymi mapami, ale take mezi geografickymi 
objekty zakreslenymi v jedine ucivove mape. V pfipade pouziti kvantitativne 
odlisnych intervalu by toto srovnani nebylo mozne. Pocet intervalu cetnostf je 
5 (viz Legenda k ucivorym mapam na obr. 1). Nejnizsi interval zacina hodno­
tOll 3,5 bodu, coz je hodnota vstupniho limitu a znamena to, ze pojem musel 
bjt v ucebnici zminen minimalne dvakrat (nebo jednou jako hlavni pojem). 
Jako horni hranice prvniho intervalu byla zvolena hodnota 6 bodu, tedy geo­
graficky objekt se muze v ucebnici vyskytovat 2x (opet se stejnou podminkou, 
tez 3x v grafu, coz se ani jednou nestalo). Stejne tak bylo postupovano u tvor­
by dalsich intervalu az k intervalu patemu, ktery nema horni mez. Mohlo by 
se zdat, ze hodnota 24 bodu neni jeste pfilis vysoka na ukonceni int~rvalove 
rady, kdyz nejvyssi dosazena hodnota je 170 bodu ("Sahara", Z2). Cislo 24 
vsak znamena, ze ucebnice zminuje pojem napr. 10krat jako vedlejsi pojem, 
a z tohoto faktu vypljva, ze tolikrat zopakovany geograficky objekt je jiz na­
tolik dusledne probran, ze jeho dalSi opakovani jiz neprinasi takory rysledek 
jako u intervalu nizsich. Proto statisticka hodnota u pojmu, kteraje napr. vys­
si nez 100 bodu, je mnohem vice srovnatelna s hodnotou 24 bodu, nez je tomu 
treba u dvojice 7 a 17 bodu. Toto rozdeleni statistickych hodnot do intervalu 
je tedy velmi ryhodne a pnnasi kvalitni zavery s velmi vysokou vypovidad 
hodnotou. Pokud ani v jedne hodnocene ucebnici zadny geograficky objekt 
z jednoho tematu neprekrocil vstupni limit, nebyla tato kategorie tematu 
oznacena zadnjrn znakem, tzn. v legende uCivovych map je prazdne misto. 

Ucivorym mapam byl vytvoren vhodny znakovy klic podle vsech kartogra­
fickych zasad. Jednotlirym intervalum byly v kazdem tematu pnrazeny kar­
tograficke znaky vyjadrujici jejich kvantitativni hodnotu. U bodovych znaku 
se jedna 0 jejich velikost, u liniovych znaku 0 tlousiku linie a u plosnych zna­
ku 0 intenzitu barev nebo rastru. Vsechny objekty zjednoho tematujsou v uci­
vorych mapach popsany odpovidajicim druhem pisma s promenlivou velikos­
ti podle intervalu, do ktereho patti dany geograficky objekt. Ve dvou nejvys­
sich intervalech je navic popisny text psan tucne. 
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Obr. I - Ukazky ucivorych map (resp. jejich castO nekterych ucebnic pouzitych pro srovnavaci ana­
lyzu 

Ia - Ucebnice DSaO Ib - Ucebnice Z5 

Ic - Ucebnice Z2 Id - Ucebnice RZ2 

Legenda k ucivorym mapam 

cetnost V)·s~·ytu . " :- . .-6-
-g -8 ' -0 '?i (stati stickil ..c: C 
~ '" ~ hod nota ) '2 0- ,. "8 ,. 

n:lmi nizk3 
(3 .5-6) • 
nizka • (6. 1- 10) • • ,A,' /\I CJ CJ m ~ 12Z-J 

stred ni • ( 10. 1-1 6) • lV _ o m rIfm ~ 
vysoka 

( 16. 1-24) _ 0 • -veimi \'yso k~l • (nad 24) IN- -
Pozn.: Nutnost cernobileho zpracovani rna za nasledek ztratu jednoho (dosti podstatneho) karto­
grafickeho vyjadrovaciho prostredku! 

58 



Rozsah uciva 

NecM jedna z hodnocenych ucebnic obsahuje vjrazne mene pojmu nez 
ostatni. Jeji ucivova mapa muze byt v porovnani s jinjrni ucivovjrni mapami 
dalsich ucebnic prazdnejsi. Tato situace znamena, ze v ucebnici je malo geo­
grafickych objektu a jejich dulezitost neni mnoho vyzvedavana. To vsak mu­
ze take nastat mj. v dusledku toho, ze ucebnice je urcena pro nizsi stupeii 
vzdelani. Nebo je v knize davan duraz na jinou kapitolu, naph1dad na jiny 
svetadil, a sestavenim mapy pro tento svetadil by bylo mozne dojit k opacne­
mu vysledku - zde by bylo geografickych objektu mnoho. Dalsim moznym vy­
svetlenim je skutecnost, ze ucebnice je zcela jineho zamereni nez ostatni, da­
va duraz na vztahovost jevu, a to na vztahovost ne prostorovou, ale napr. 
funkcni. Jsou to vetsinou pripady ucebnic pro odborne zamerene skoly. 

Jiny pripad nastane, jestlize ucebnice obsahuje malo geografickych objek­
tu, ktere jsou ale dosti zduraznene. Znamena to, ze ucebnice dava duraz na 
dulezite pojmy, ktere bud' primo v textu vyzvedava nebo je casto opakuje. Pro­
ti temto ucebnicim je mozne postavit do kontrastu ucebnice tzv. encyklope­
dickeho typu. Celospolecenska poptavka ve skolach a trend vjvoje skolstvi by 
se mel ale spise ubirat smerem k dulezitosti pojmu nez k jejich mnozstvi. 

Neni dobre, kdyz nektera ucebnice obsahuje nadbytecne mnozstvi geogra­
fickych objektu. V takovem pripade je nelze nejenom zduraznit, ale ani po­
drobneji probrat. A take zak si z teto ucebnice mnoho nezapamatuje. Takove 
vedomosti jsou mene cenne nez nekolik podstatnych znalosti, ktere si zak bu­
de pamatovat dele a ve vhodnou chvili si je lepe vybavi. N a druM strane vel­
mi male mnozstvi geografickych objektu v ucebnici vsak muze vest az k za­
kove demotivaci. Pokud zak zjisti, ze se z ucebnice nic noveho nedozvi, stane 
se pro nej studium nudne. 

Muze se take stat, ze hodnocena ucebnice rna ve svevm textu mnoho geo­
grafickych objektu, ale vsechny zmiiiuje pouze okrajove. Zakova mentalni ma­
pa takoveto ucebnice bude i presto vypadat prazdne, nebof mnozstvi na okraj 
zminenych geografickych objektu vyvola v jeho mysli minimalne zmatek. Pro­
to maji vsechny ucivove mapy vstupni limit. Ten nepropusti z pojmove tabul­
ky geograficky objekt, ktery se v ucebnici objevi pouze vY,jimecne a okrajove. 

Logicky postavene a serazene odstavce ci ceM kapitoly sjasne, strucne a vy­
stizne sestavenjrni vetami zaberou v ucebnici mene mista nez dlouha souve­
ti a jejich obsah bude snadneji zapamatovatelny nez v pripade dlouhych a ne­
jasnych vet v nelogicky sestavenych odstavcich a kapitolach. Velkou roli zde 
vsak samozrejme hraje take vek zaka. Dobrou pomuckou pro spravnou vyva­
zenost mnozstvi a dulezitosti je zvjrazneni dulezitych a stezejnich geografic­
kych objektu v textu ucebnice. N ejcasteji se tak deje tucnjrn pismem. Kazdy 
student pak automaticky rozpozna dulezitost tohoto pojmu, nebof takto zvj­
razneny geograficky objekt jasne vystupuje nad okolni text, cimz se stava 
snadneji zapamatovatelnym. 

Srovmivaci analyza ucebnic 

Pro prvni cast srovnavaci analyzy je nasnade hodnocene ucebnice rozde­
lit na dye zakladni casti, a to podle typu skol, pro ktere jsou urceny. Z hod­
nocenych ucebnic je urceno 8 pro zakladni skoly a nizsi rocniky gymnazii. 
Vsechny ucivove mapy techto ucebnic obsahuji dosti zvjraznene reky a pou­
ste, u kterych se jiz ale objevuji drobne odlisnosti. Velke rozdily mezi uceb-
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Tab. 4 - Ucebnice pro zakladni skoly 

Ucebnice Klady Zapory 

Z5 vyvazena FG cast chudost GO 
PZ velmi dobry vYber duleziteho uciva temer zadne 
ZS i pres odlisnou konstrukci ucebnice nadbytecnost GO v tematech staty 

dostatek GO a mesta 
DSaO velky duraz na zmiiiovane GO obrovske mnozstvi GO 
Zl velky duraz na zmiiiovane GO obrovske mnozstvi GO 
AAASP uceleny prehled 0 statech nadbytecnost GO v tematu staty, 

i mestech v Africe ignorace pohon a proIaklin 
AAA dobry duraz na zmiiiovane GO mnozstvi GO na hranici 

akceptovatelnosti 
Z2 vhodny rozsah GO, vhodny duraz temer zadne 

na tyto GO 

Pozn.: GO - geograficky objekt 

Tab. 5 - Ucebnice pro stredni skoly 

Ucebnice Klady Zapory 

RZS velky pocet GO v tematu mesta chudost GO ve vetSine tematech 
RZ2 velky pocet GO v tematu staty chudost GO ve vetsine tematech 
HZl dobry vyber GO, zcela v souladu specializace zamereni ucebnice 

se zamerenim ucebnice 
G3 dobry vyber i duraz na GO maIo GO v tematech mesta a pohon 

Pozn.: GO - geograficky objekt 

nicemi jsou pozorovatelne zejmena v tematech "staty", "mesta" a "ostrovy" 
(tab. 4). 

Ze srovnani ucebnic, resp. jejich ucivovJch map, je zrejme, ze k mene vhod­
nym patri ucebnice Z5, nebot ji dosti chybi pojmova vyvazenost a jeji ucivova 
mapa je temer prazdna, i kdyz - a to je dulezite poznamenat - to nejpodstat­
nejsi sdeluje i vyzvedava. Ucebnice DsaO je jejim pravym protip6lem, pokud 
se jedna 0 kvantitu. Po kvalitativni strance vsak taktez pro zakladni skoly ne­
ni zcela nejvhodnejsi, nebot dava duraz na prilis mnoho geografickych objek­
tu. Naopak vhodnymi ucebnicemijsou ucebnice PZ a Z2, ktere davaji spravny 
duraz na podstatne casti uciva a 0 nedulezitych castech se prakticky nezmi­
i'Luji, cimz zaka nezahlcuji prebytecnjmi daty. 

Zatimco v ucivovJch mapach ucebnic urcenych pro zakladni skoly dominu­
ji maximalne zduraznene geograficke objekty, ucebnice pro stredni skoly da­
vaji duraz na vzajemnou vztahovost geografickych objektu. Zamerenim tech­
to ucebnicje navic zejmena politicko-hospodarska situace, coz jeste umocnuje 
uprednosti'Lovani statu a mest nad ostatnimi castmi uciva. Oproti ucebnicim 
pro zakladni skoly nebylo u ucebnic pro vyssi stupei'L vzdelani dosazeno pre­
plnenosti (tab. 5). 

Z hodnocenych ucebnic pro stredni skoly jsou, na zaklade ucivovJch map, 
nejlepsimi G3 a HZl. Obe poskytuji uceleny prehled statu a hlavnich mest, 
coz je hlavni naplni stredoskolske vjuky a na rozch1 od ucebnice RZ2, ktera 
tuto ucelenost obsahuje take, neopomijeji pojmenovat a zduraznit i jine casti 
uciva. Vsechny tyto ucebnice se ve svem textu zabjvaji hlavne souvislostmi 
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mezi jednotlivymi eastmi ueiva, aktualnimi problemy Mriky a dalsimi sku­
teenostmi, ktere nelze vyeist z ueivovJch map. Vsem by prospiHo upravit ob­
sah ueiva v tematu mesta a hlavne ve fyzickogeograficke sfere. UCivova mapa 
ueebnice ureene k vJuce na strednich skolach by nemela mit v politicke mape 
statu prazdna mista. Tento predpoklad nespliiuje ueebnice RZS. 

Srovnavaci analyza pomoci uCivovJch map mj. take ukazala, ze aekoliv jsou 
ueebnice na svych obalkach shodne popsany napr. jako "ueebnice pro zaklad­
ni skoly", jsou mezi nimi az propastne rozdily, a to nejen v grafickem zpraco­
vani, ale hlavne v rozsahu ueiva, ktere je v nich popsano. Stejne tak je dobre 
pozorovatelny rozdil mezi ueivovJmi mapami ueebnic, ktere jsou ureene pro 
ruzne typy skol. 

Proc pouzivat ucivove mapy? Jakou maji vypovidaci hodnotu? 

UCivove mapy by mohly byt velkym prinosem nejen pro ueitele, napr. ph 
vybirani vhodnych ueebnic pro zaky, ale take pro samotneho zaka (s ureitou 
urovni kartograficke gramotnosti; Vozenilek 2002), ktery by sve vedomosti 
mohl po projiti ueebnice zkontrolovat s jeji ueivovou mapou. Postupy vyse uve­
dene a pouzite ukazuji na jeste nevyzkousene moznosti prace s pojmy v ueeb­
nicich, by£ jde 0 klasicke metody pouzivane napr. ve statistice ei kartografii. 
Protoze vsak jednou ze zakladnich skuteenosti celeho procesu tvorby uCivo­
vJch map je subjektivni rozhodovani, je nutne jeste zodpovedet alespoii nade­
psane otazky. 

Argument jasne svedeici ve prospech hodnoceni ueebnic pomoci uCivovJch 
map je ten, ze ueivova mapa se snazi napodobit mentalni mapu, kterou si rna 
vytvorit zak po probrani ueiva. Shlednutim takoveto mapy lze rychle roz­
hodnout, jestli je ueebniee pojmove vyvazena, zda nema nekde nahodou bile 
misto, ei zda neni napr. moe vseobecne pojata. Proti svedei skuteenost, ze nel­
ze takto zobrazit funkeni vztahy nebo zemepisne informaee, nezakreslitelne 
do mapy. Take kategorizaci pojmu z textu do pojmovyeh tabulek nelze ude­
lat strojove, ale kazdy etenar se muze u ureiteho geografickeho nazvu, lezici­
ho na hraniei dvou kategorii, rozhodnout jinak. N a druhe strane, pri prijmu­
ti obecnyeh pravidel pro kategorizaei pojmu z textu muze k rozdilnemu hod­
noeeni dojit opravdu pouze v nekolika malo pripadeeh, pro eelkovy raz mapy 
maIo podstatnych. Co se tyee funkenieh vztahu a dalsich nezmapovatelnyeh 
informaci, ktere se mohou v textu vyskytovat, je nutno podotknout, ze ueivo­
ve mapy jsou pomuckou ph hodnoceni obsahu regionalniho ueiva ueebnie ze­
mepisu. Tedy oblasti ueiva zemepisu, ktera primo dava duraz na znalost ma­
py a rozmisteni objektu v mape. N avlc geografieke nazvy se nevyskytuji 
v textu jako hola slova, ale jako soueasti eelyeh vet, ktere s sebou nesou dal­
M hodnotu. Je nasnade prepokladat, ze tyto dalsi informaee jsou ve vseeh 
ueebnicieh podobne - mimo pripad, kdy ueebnice na dany pojem zeela zapo­
mene. Takoveto opomenuti pojmu se vsak okamzite v ueivove mape projevi 
jako bile misto. 

Samozrejme by bylo teoretieky mozne napsat ueebniei tak, aby jeji uCivova 
mapa, sestavena podle vyse popsanych postupu byla perfektne vyvazena a bez 
bilyeh mist, ale ze ktere by se nedalo ueit. Dokonce neni ani moc obtizne ta­
kovouto ueebnici sestavit. Mohl by to bYt napr. svazek vhodne vybranyeh ta­
bulek. Timto se ale dojde ke zcela opaenemu problemu - vytvoreni ueebniee 
tak, aby hodnoeenim pomoci ueivove mapy prosla na vJbornou, ale aby neby­
la pouzitelna pro studium. 
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Proti dobre vypovidaci hodnote ucivorych map stoji take skutecnost, ze ty­
to mapy nic nerikaji 0 moznych chybach v ucebnici. Pokud je totiz napfiklad 
v textu v ucebnici popsan objekt Ajako mesto lezici zapadne od objektu B ave 
skutecnosti je to naopak, uCivova mapa sestavena na zaklade statistickeho vy­
poctu a nasledneho zakresleni by tuto informaci vubec nezaevidovala a ve vy­
sledne mape by se objekty Ai B objevily na spravnem miste. V sestavene uci­
vove mape se totiz jedna 0 to, zda ucebnice pojem zna ci nezna, popripade jak 
moc jej zna, ale nikoli zda jej ucebnice zna spravne. Protoze vsak spravnost 
pojmu (i jejich umisteni) je pro kaZdou ucebnici v dulezitosti na prvnim mis­
te, lze bezchybnost tohoto typu v kaZde z hodnocenych ucebnic apriori pred­
pokladat. I kdyby ovsem takovfio pripad chyby nastal - v zadne z 12 ucebnic 
se tak vsak nestalo - bylo by mozne prijmout napriklad metodu bodoveho pe­
nale, tedy odcitani bodove hodnoty namisto jejiho phcteni. 

KaZda mapa vZdy zobrazuje uzemi, kde jsou mimo vizualnich informaci 
o jednotlivych objektech na mape, zobrazeny take topologicke vztahy. Neche 
existuje veta: "Na zapad od Alzirska lezi stat Maroko." Zde je mapa idealnim 
prostredkem pro zjednoduseni a tuto vetu lze bez problemu vyjadht na mape. 
Ovsem velke casti uciva (klima, biota) vsak do mapy tak snadno zobrazit nel­
ze. Rozhodne ne do ucivovych map, ktere jsou tvoreny ryhradne geograficky­
mi objekty. Navic se vetsinou v textu tyto casti uciva vubec neprobiraji regio­
nalne (neni ostatne ani duvod pro stredni ci dokonce zakladni skoly), ale pou­
ze jako velke oblasti, casti svetadilu, nekdy take jako uzemi celeho svetadilu. 
Toto ucivo nelze do ucivove mapy zahrnout. 

Neche tyto, tzv. ucivove mapy temat, jsou mozne konstrukce. Jako priklad 
lze vzit treba klima. Po procteni ucebnice bude v hlave zaka existovat pred­
stava 0 rozmanitych zivotnich podminkach v ruznych castech sveta. Tato 
predstava muze mit podobu pouze dat anebo si zak muze sam udelat vlastni 
mentalni mapu, kde k urcitemu uzemi phradi napriklad povetrnostni pod­
minky, delku trvani slunecniho svitu atd. Avsak i v pfipade, ze zak bude 
schopny si tyto vztahy osvojit, jedna se vzdy jen 0 dilci cast uciva, v jehoz za­
kladu stoji mapa povrchu, vcetne mest, statu a jinych lokalizaci. Bez tohoto 
podkladu nema smysl tvorit si vlastni mapu podnebi ci bioty, protoze samot­
ne umisteni napr. tygra a slona na prazdny obrys svetadilu valneho smyslu 
nema. 

Temer kaZda ucebnice se take zabjvala, alespon na nekolika malo stran­
kach, historii svetadilu Mrika. Vzhledem k tomu, ze ucivove mapy maji caso­
ve hledisko pfitomnost ci nedalekou minulost, pak historicke pojmy, jako jsou 
napr. dfivejsi hranice statu, jejich nazvy, ale i spousta dalsich pojmu, se bu­
dou v pripade zakovy mentalni mapy pohybovat ve zcela jine rovine. Touto ro­
vinou je rovina dejepisna nikoli zemepisna (tedy lokalizacni) a pro sestaveni 
ucivove mapy tedy rovina nedulezita. 

Zaverem lze tedy prohlasit, ze rna smysl hodnotit obsah regionalniho uciva 
v ucebnicich zemepisu pomoci ucivorych map sestavenych z geografickych ob­
jektu uvedenych v textu dane ucebnice. A i ph zanedbani napr. klimatu, bio­
ty nebo historie, rna vytvorena ucivova mapa dostatecnou vypovidaci hodnotu 
a je dosti presna ve svem projevu. 

Zliver 

Vysledky analyzy - tedy 12 ucivovych map - odhaluji kvality a nedostatky 
hodnocenych ucebnic. Stejne tak je dobre pozorovatelny rozdil mezi ucivovy-
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mi mapami ucebnic, ktere jsou urcene pro ruzne typy skol a take velmi na­
zorne ukazuji rozdily mezi navenek zdanlive podobnymi ucebnicemi. Tyto roz­
dI1y jsou prave v uCivovYch mapach dobre identifikovatelne. Rozdilnost ne­
kterych ucebnic Cshodne nadepsanych napr. "ucebnice pro zakladni skoly") je 
vsak az zarazejici. 

Otevfenou otazkou take zustava dalsi pouziti metodiky tvorby ucivovych 
map - napr. pomoci pojmovych tabulek je mozne vytvaret nejen ucivove ma­
py, ale tez napr. ucivove grafy. V takovemto grafu by kfivka ci bod, vyjadru­
jici cetnosti Crespo vazene cetnosti) jednotlivYch geografickych objektu, jasne 
ukazovala jejich dulezitost. Tedy dulezitost, kterou jim pfiklada dana ucebni­
ceo Srovnavani ucebnic pomoci takto vytvorenych grafU se primo nabizi. 

Ucivove mapy, resp. jejich metodika tvorby, je vyuzitelna take napr. pro 
konstrukci map, ktere by shrnovaly ucivo z nekolika ucebnic. Tyto mapy by 
byly dobrYm voditkem pro uCitele, nebof by na jednom jedinem mapovem lis­
tu shrnovaly Calespon ramcove), co by mel vlastne jejich zak znat a na co by 
se tedy meli pri vYuce regionalniho zemepisu zamefit. 
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Summary 

REGIONAL CONTENT IN GEOGRAPHY TEXTBOOKS FROM THE CARTOGRAPHIC 
VIEWPOINT 

Teaching map is a special type of map that includes only those terms that are used in 
a particular textbook. The map contains data on the frequency of occurrence of terms used 
in the textbook and thus provides useful information for geography textbook assessment. 
As geographical objects can be marked on a map (apart from being described and talked 
about), teaching map can be considered as a mental map created by a particular pupil after 
having studied the subject matter in a particular textbook. Terms (representing 
geographical objects) written in bold or capital letters or terms that appear more than once 
in the text are more likely to be remembered and recorded in the mental map. Methodology 
of creating a teaching map: 

All geographical terms that occur in a textbook are divided into several categories, each 
category having different weight. These categories may be those of headings, cardinal 
terms, terms occurring in a table, etc. These terms are further divided into five intervals 
depending on the frequency of their occurrence. Terms that occur exceptionally are not 
included in the analysis. 

Each interval corresponding with a particular theme (e.g. rivers or cities) is assigned 
a cartographic mark that represents the quantitative value of the interval. Point marks 
differ in their size, linear marks in their thickness and polygonal marks in the intensity of 
their colours. Different intervals are also assigned a corresponding font (including different 
size and the possibility of using bold letters). 

Twelve regional geography textbooks (containing the topic of Mrica) were compared to 
result into an analysis. Eight of the books are used for teaching pupils under 15 and four of 
them for teaching students aged 15 to 19. The analysis has revealed that even though the 
books should be in accordance with the same syllabus, they differ significantly, not only by 
their graphical form, but also by the quantity of subject matter they contain. A difference 
can be traced in maps in textbooks for students of different age: Textbooks for young pupils 
put emphasis on geographical objects whereas textbooks for students aged 15 to 19 
emphasize the significance of relationships among geographical objects. Moreover, these 
textbooks focus mainly on political and economical situation of objects. Therefore, the 
textbooks deal with states and cities much more than with the other matters. Maps 
representing textbooks for young pupils are sometimes rather overfilled. 

Comparative analysis discloses both qualities and deficiencies in the assessed textbooks. 
Differences in the quality oftextbooks, which would be difficult to spot by casual inspection, 
are clearly demonstrated on maps and are easy to be identified. Teaching maps could be of 
a great help not only to teachers (e.g. when choosing suitable textbooks for tuition) but also 
for pupils who could confront their knowledge with such a map. 

The above-described method reveals other possibilities of working with textbooks. 
Moreover, such methods are commonly used in statistics and cartography. Another way of 
application of the methodology of teaching map making is to construct teaching graphs: 
a line / a point would stand for weighted frequency of individual geographical objects 
meaning the importance with which they would occur in a particular textbook. Synoptic 
teaching maps could also be created, in which subject matter of several textbooks would be 
marked. These maps would represent those themes that a pupil is expected to be taught 
and thus help the teacher what matter to focus on. 

Fig. 1 - Samples of teaching maps (or parts thereoO made out of an analysis of several 
textbooks. la - textbook DsaO, Ib - textbook Z5, lc - textbook Z2, Id - textbook 
RZ2. Key to teaching maps: columns: national parks, peaks, waterfalls, towns, rift 
valleys, rivers and canals, lakes and dams, states, islands, mountains ranges and 
depressions, channel, basins and deserts. Lines: frequency of occurrence 
(statistical value): very low (3.5-6), low (6.1-10), mean (l0.1-16), high (16.1-16), 
very high (over 24). Note: necessity of white-black processing results in a loss of 
one (very Significant) cartographic expressive means! 

(Autor je studentem 1. rocniku PGS na katedfe socidlni geografie a regiondlniho rozvoje 
Phrodovedecke fakulty UK, Albertov 6, 12843 Praha 2; e-mail: houda@atlas.cz.) 

Do redakce doslo 18. 6.2003 

64 


