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D. Rezniékové: Geographic skills, their specifications and categorization. —
Geografie — Sbornik CGS, 108, 2, pp. 146-163 (2003). A large reform of educational system
has been in course these last years in the Czech Republic. New pedagogical documents are
being prepared to help to carry out changes in the general education in the context of the
national strategy approved by the Government (White Book 2001). Pedagogical documents
are formulated in a relatively general way, so that their effective usage is, among others,
influenced by a uniform interpretation of key terms. They include geographic skills, the
content of which is the theme of this paper. This term was defined on the basis of
a comparison of different approaches. Individual geographic skills were then specified in
detail and categorized in view to evaluate the performance of students within the general
educational system. Two alternative proposals how to classify geographic skills were
presented; they document, among others, a narrow interdependence between the way of
classification and the selection of instruments to verify and to evaluate geographic skills.
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1. Uvod

V dasledku reflexe zmén vnéjsich podminek, za kterych vzdélavaci systém
v Cesku plni své funkce, probihd v naSem $kolstvi v poslednich letech rozsa-
hléa kurikuldrni reforma a reforma maturitni zkousky. Nemélo by se jednat
pouze o formdlni vyménu systému pedagogickych dokumentt ¢i o drobné
upravy zavéreéné zkousky na stiednich Skolach. V kontextu vladou schvile-
né narodni strategie vzdélavani (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ces-
ké republice. Bila kniha 2001) jde o pfehodnoceni 1ikold dnesni §koly véetné
funkei jednotlivych vyukovych pfedméti a nasledné o dpravu jejich vzdélava-
cich a evaluac¢nich cild, pojeti obsahu i struktury uéiva (podrobnéji napi. Rez-
nickova 2002 a Reznic¢kova 2001).

Uc¢inna realizace zmifiovanych reforem vyvoldvd mimo jiné nutnost sjed-
noceni vykladu kli¢ovych pojmu jako jsou obecné a specifické geografické
kompetence, zdkladni uéivo, geografické dovednosti aj. Prvni dva zmifova-
né pojmy jsou diskutovany na jiném misté (Reznickova 2002), tento prispé-
vek je zaméfen na obsahové pfibliZeni pojmu geografické dovednosti a na
jejich specifikaci a kategorizaci pro potfeby hodnoceni vykonu studentd
v rdmci vSeobecného vzdélavani. Cilem p#ispévku je také dokumentovat
vzajemny vztah mezi zptisobem t¥idéni geografickych dovednosti a volbou
nastroju, jez je ovéfuji a hodnoti.V neposledni ¥adé piedloZené navrhy byly
f(o;‘mbulovény jako vyzva k odborné diskusi na dané téma v ramci geografic-

é obce.
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2. Specifikace geografickych dovednosti

Pro jednoznaéné pochopeni pojmu geografické dovednosti je Zadouci nejpr-
ve obsahové ptibliZit samotny pojem dovednost. Aé patii k nejfrekventovanéj-
$im terminim v odborné pedagogicko psychologické literatufe, neni dosud
jednotné vymezovan. Jak uvadi Svec (1998, s. 8), ,,z mnoha praci je ziejmé, Ze
dovednosti jsou chdpany jako vykonova slozka lidské ¢innosti, chovéani. Je
véak zndmo, Ze vykonova slozka €innosti je ovlivnéna také motivaci, védo-
mostmi, schopnostmi, zkuSenostmi a dal$imi sloZkami osobnosti subjek-
tu.“ Na zdkladé zhodnoceni rtznych definic Svec dochazi k zavéru, ze doved-
nost muizZeme charakterizovat jako komplexnéjsi zpusobilost subjektu (sycena
schopnostmi, zkuSenostmi, stylem uceni, motivy a prozitky) k ¥eSeni ikolo-
vych a problémovych situaci, ktera se projevuje pozorovatelnou éinnosti’.

V. Svec (1998) upozoriiuje na to, Ze existuji rizné druhy dovednosti?, které
se lisi napiiklad
a) charakterem ¢innosti, v niZ se projevuji (pak rozezndvdme dovednosti mys-

lenkové/intelektové, psychomotorické, socidlni a socidlné komunikativni)
b) mirou obecnosti (dovednosti konkrétni x obecné)
¢) mirou sloZitosti (dovednosti simplexni x komplexni)

d) poétem predmétq, jichz se tykaji (dovednosti z jednoho pfedmétu x mezi-
predmétové).

Vychézime-li z tohoto ¢lenéni, je ziejmé, Ze ne vSechny dovednosti, zejmé-
na dovednosti myslenkové/intelektové, se projevuji pozorovatelnou ¢innosti.
Doporuéujeme proto specifikovat geografické dovednosti jako komplexné;jsi
zpusobilost ¢lovéka (sycenou schopnostmi, zkuSenostmi, stylem uéeni, motivy,
prozitky a ¢asteéné i znalostmi) k provadéni uréité ¢innosti v ramci geogra-
fické problematiky. Jinymi slovy feéeno, pod pojmem geografické dovednosti
v Sir§im slova smyslu rozumime obecné dovednosti pouZivané v kontextu
s geografickou problematikou. Svym zptisobem piedstavuji ndstroje, které
umoziuji porozumét urcitym jevim, procesim, analogiim a prostorové i regi-
ondlni organizaci na Zemi. Na zdkladé porozuméni dané situaci pak doved-
nosti napomahaji adekvatnim zptisobem jednat. Geografické dovednosti vyu-
Zivame spolu s nabytymi védomostmi prakticky denné. Nap¥iklad kdyZ se roz-
hodujeme, jak se dostat do prace ¢ do Skoly, kde nakoupit, kde travit
dovolenou nebo kdyz se snazime porozumét obecnim zalezZitostem (pro¢ pravé
zde se stavi ¢isti¢ka vody) € politickym nebo ekonomickym rozhodnutim (pro¢
se zde stavi ddlnice, jaky dopad m4 uréité politické naiizeni apod.). VSechna

! Tato definice vznikla na zdkladé porovnani riiznych p¥istupd, je uvedena v Pedagogic-
kém slovniku (Pricha, Walterovd, Mare§ 2001), a proto ji povaZzujeme za vychozi. Po-
mérné Casto byvd dovednost zaménovana s vyrazem schopnost. Podle Pedagogického
slovniku pfedstavuje schopnost individuélni potencial ¢lovéka pro provadéni uréité ¢in-
nosti v budoucnu. Je to moznost, podminén4 uréitymi predpoklady, ktera se mize, ale
nemusi rozvinout.

2 Vzhledem k tomu, ze charakteristiky, které vyéletiuji jednotlivé druhy dovednosti, se
vzajemné doplniuji a piekryvaji (pfedstavuji rizny aspekt uréité dovednosti), dochdzi
k vzdjemnému prolindni mezi jednotlivimi druhy dovednosti. Naptiklad dovednost &ist
informace z mapy je dovednost myslenkova, é4steén& psychomotoricka (v pfipadé, ze p¥i
¢teni informaci z mapy se vyzaduji jemné&jsi psychomotorické dovednosti spojené s pou-
Zivdnim napf. rysovacich pomucek), spise konkrétni, relativné jednoduch4 a tyka se ze-
jména kartografie a geografie. Proto né&kte¥i autofi hovoii nejen o druzich, ale i o di-
menzich dovednosti. Charakterizuji je kli¢ové aspekty dovednosti. Za zakladni dimenze
se povazuji vySe zminované hlediska ¢ili druh ¢innosti, mira obecnosti a pfedmétovost,
pri€emzZ nejvétsi diraz se klade na rozmér pojmenovany jako druh ¢innosti.
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tato rozhodnuti v sobé nesou dovednost ziskat, kriticky posoudit a vyuZzivat
geografické informace. Vé&t$ina téchto dovednosti ma obecny charakter jako
napiiklad intelektové dovednosti. Za specifické geografické dovednosti (¢ili ge-
ografické dovednosti v uzsim slova smyslu) lze povaZovat dovednosti spjaté
s metodologii geografie, k tém nejjednodusim pat¥i dovednost naértnout pla-
nek terénu, vyéist informace z mapy, zmétit pritok vody apod.

Pro potieby zamérného vytvaieni, procvicovani a ovéfovani je zapotiebi
geografické dovednosti podrobnéji strukturovat a kategorizovat. Za vychozi
kritérium ¢lenéni geografickych dovednosti navrhujeme druh éinnosti. V ram-
ci této urovné jde podle V. Svece (1998) o kombinaci dovednosti myslenko-
vych, psychomotorickych a dovednosti socidlnich i socidlné komunikativnich.
Toto ¢lenéni viak dostateéné nezohledniuje specifika obecnych cilti geografic-
kého vseobecného vzdélavani, které kladou nejvétsi diiraz na oblast myslen-
kovych operaci, ptesné&ji fefeno na dinnosti spjaté s procesem zpracovdni®
geografickych informact, aniz by se zfikaly odpovédnosti za procviéovani soci-
dlnich i socialné komunikativnich dovednosti, poptipadé dovednosti psycho-
motorickych (spojenych napt. s uréitou experimentalni éinnosti Zakd).

Tento mySlenkovy konstrukt je vychodiskem ptedklddané kategorizace
geografickych dovednosti. V pfedloZenych variantdch (A, B) vychdzime z pied-
pokladu, Ze proces zpracovani geografickych informaci probihd ve dvou vza-
jemné propojenych cyklech (vnitini a vné&jsi). Z divodu ,,uchopeni“ geografic-
kych dovednosti za i¢elem jejich ovéfovani a hodnoceni je v8ak nutné situaci
zjednodusit, ¢ili jeden z cykld jakoby upifednostnit.

V prvni varianté (A) jsou geografické dovednosti tiidény zejména na zakla-
dé myslenkovych operaci, ¢ili vét8i vdhu ma proces zpracovani informaci, jez
probiha v mysli jedince?. Ve druhé varianté (B) jsou dovednosti t¥idény pie-
devsim na zakladé pozorovatelnych metodickych postupd (vnéjsi okruh zpra-
covani informaci). Neéinime si ndrok na vyéerpavajici charakteristiku jedno-
tlivych kategorii geografickych dovednosti. Pfedkladdme prvotni navrh, kte-
ry by mél zejména demonstrovat uzky vztah mezi zpisobem specifikace
i tfidéni geografickych dovednosti a volbou evaluaénich néstroji. Zamérem je
upozornit na disledky opaéného postupu, kdy dopifedu uréend forma evaluac-
niho néstroje (nap¥. pisemny test s uzavienymi otdzkami) miZe omezit za-
douci $kdlu geografickych dovednosti.

3. Navrh klasifikace geografickych dovednosti na zakladé
myslenkovych operaci (varianta A)

Ve varianté A jsou geografické dovednosti uspofddany do t¥i okruhi podle
néroénosti® myslenkovych operaci. ZvaZovény jsou viak také dovednosti, kte-

3 Proces zpracovani informaci chdpeme v §ir§im slova smyslu (od ziskdvani, pies t¥idéni,
zobeciiovani ... az po vyuZivani informaci).

4 Proces zpracovavéni informaci v lidské mysli je mnohymi pedagogy a psychology (napt.
Fisher 1997) definovén jako proces mys$leni.

5 Predpoklada se, Ze ukoly odpovidajici tFetimu okruhu dovednosti (tj. zobecnéni informa-
ci, proniknuti do podstaty geografie) by mély byt obtizné&jsi nez tikoly odpovidajici dru-
hému okruhu. To v3ak neznamen4, %e dovednosti zahrnuté do tohoto okruhu jsou nut-
nym pfedpokladem pro v8echny &innosti v okruhu vyssim. V dokumentu OECD (1999) je
upozornéno na to, Ze zaci, ktefi prokazuji dobré vysledky v okruhu (2) nebo (3), nemusi
nutné vynikat v dkolech vyZadujici reprodukei a porozuméni.
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ré neprobihaji pouze v lidské mysli (nap#. dovednost zhotovit tabulku, naért-
nout planek apod.).

Okruhy (1-3) tvori koncepcm kontinuum, od reprodukce faktd a jednodu-
chych myslenkovych operaci pies dovednost propojovat rizné zdroje informa-
ci za icelem FeSeni pomérné snadnych situaci (nejlépe z redlného Zivota) az
ke tfetimu okruhu dovednosti, ktery zahrnuje dvahy o feSeni realnych pro-
blému v &ir$im kontextu s pouZitim zobecnéni informaci optikou geografa,
konstatovani zavért a provedeni zdivodnénych rozhodnuti.

Zvoleny p¥istup vychézi z metodiky hodnoceni matematické gramotnosti
v mezindrodnim projektu OECD (1999), ktery je prezentovdn v dokumentu
Méfeni védomosti a dovednosti — nova koncepce hodnoceni Zakd (UIV 1999).

Okruh 1: reprodukce, porozuméni

Do tohoto okruhu postupu/cinnostl zatazujeme dovednost vybavem’ si fakt
véetné mistopisnych nazvi, resp. mentélnich map urcitého vzemi; porozumem
zdkladnim geograﬁckym pojmum; vybaveni si vlastnosti jevi a procesu zéko-
nitosti a trendd; uréeni specifickych a obecnych znak; rozpoznani ekvivalenti,
analogii; zai*azeni geografickych jevi a procest do zném)?ch struktur; provédé-
ni rutinnich postupt (nap¥. vyhledat mistopisny ndzev v abecednim rejstiiku;
vy¢ist informace z mapy, tabulky ¢ z grafu; provést naértek \zemdi; zorientovat
mapu podle terénu) a jejich jednoduch4 interpretace, resp. aplikace.

Okruh 2: propojeni a integrace poznatku a dovednosti pii reseni
ukolu

Ocekava se, Ze ukoly zafazené do tohoto okruhu mohou vyZadovat doved-
nost propojit informace geografické povahy. Studenti pi#i FeSeni t&chto dkola
vychadzeji z osvojenych poznatki a zaroven dovedou na zdkladé zvolenych kri-
térii vybrat, rozt¥idit, sjednotit informace z rtiznych zdroji. Déle dokazi vy-
mezit problém, polozZit si adekvatni otdzky, provést uréitou relativné jedno-
duchou uvahu, své myslenky podloZit argumenty. V neposledni #adé€ studenti
dokazi formou schémat, mapek, tabulek a grafi znazornit informace v zavis-
losti na dané situaci a déelu svého poéinani.

Okruh 3: zobecnéni informaci, proniknuti do podstaty geografie
Ukoly tietiho okruhu vyzaduji ,,komplexm posouzeni situace. Vyraz kom-

plexni je d4dn do uvozovek z toho dtivodu, Ze tkoly zadané na vSeobecné vzdé-

lavaci drovni mohou jen zjednoduéenym zpisobem kopirovat zpuisob pozna-

vani reality geografif ¢ili pozndvani komplexni védni disciplinou (podrobnéji

Hampl 1998, 2002). Pfedpokldddme, Ze student dovede

— aplikovat systémovy zptiisob mysleni na geografickou problematiku. Vnima
piredmét studia® jako nesmirné sloZity vzajemné propojeny hierarchizovany
systém, kde disledek jedné uddlosti se miZe zménit v p¥i¢inu dalsiho jevu.
Piitom zejména dovede

6 Jednoduse feteno, pfedmétem studia zemépisu je krajinna sféra, zejména pak povrch
Zemé a procesy, které jej utvareji stejné jako vztahy mezi aktivitami lidi a okolnim p¥i-
rodnim i socidlnim prostiedim. Pfedmét studia zemépisu je totozny s pfedmétem vyzku-
mu geografie — védni discipliny. Teoretickymi otdzkami vetné predmétové specifikace
geografie, zvlasté pak socialni geografie, se zabyva M. Hampl (1971, 1998, 2002). Mimo
jiné upozoriiuje na to, Ze ,geografie nemize byt duplicitou védy celé, takze ... ,vSe“ po
znavé jen diléim, tj. specifickym zpisobem: geografie zkoum4 vnéjsi koexistenci vSech
kvalitativnich typu jevi, resp. sloZek prostiedi a nikoliv vnit#ni podstaty téchto typu je-
vi“ (Hampl 2002, s. 2).
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— pochopit smysl a podstatu uspofddani objektd v uzemi, sledovat a chapat
souvislosti a vzajemné vztahy mezi aktivitami lidi, polohou mista a p¥irod-
nim i socidlnim prostfedim na Zemi. Tyto zejména prostorové vztahy a vaz-
by se pFitom v ¢ase vyvijeji, proto by student mél byt schopen

— vnimat v ¢ase a na riznych izemnich ¥ddech jejich zmény i dopad na kon-
krétni izemi, na zmény v tdzemni i regionalni organizaci, na zmény kvali-
ty objektw/ regionu. S tim souvisi i pozadavek

— posoudit uréitou informaci v &ir§&im kontextu (propojit izolovanou znalost
o uzemi do $ir§iho ¢asové prostorového ramce)

— aplikovat geograficky pFistup v b&Zném Zivoté.

Tento zpisob nazirani na realitu samoziejmé vyZaduje rozmanité myslenko-
vé procesy. Zak musi pfemyslet o problému, klést si otazky, provést rozbor situ-
ace podle relevantnich hledisek, rozpoznat podstatné mys$lenky v Sir§im kontex-
tu, zobecnit je, pfedloZit vlastni nazor podloZeny argumenty a dalsi. Je ziejmé,
Ze dkoly, které odpovidaji tietimu okruhu mnohdy vyzaduji nejen myslenkové
operace zmifiované jiz v jinych okruzich, ale i dalsi dovednosti spojené s vyhle-
davanim, t¥idénim, vyhodnocovanim a prezentovanim informaci (nap¥. doved-
nost vyhledat relevantni informace z rtiznych zdroji; zhotovit rozmanité druhy
map, grafd, tabulek; kultivovanym zptisobem prezentovat vysledky apod.).

Pii koncipovéni varianty A snahou bylo zdtiraznit p¥imou vazbu myslen-
kovych operaci na zemépisny obsah a ve srovndni s obecnymi taxonomiemi
vzdélavacich cild resp. myslenkovych operaci (nap¥. Blooma ¢ Niemerka) vi-
ce propojit jednotlivé intelektové i dalsi dovednosti mezi sebou. Proto byly sta-
noveny okruhy geografickych dovednosti, které by v podstaté mély reprezen-
tovat urcité typy uloh zaddvanych ve vyuce zemépisu/geografie. Pfednost té-
to alternativy soudasné zaddva pfiéinu nejednoznaéného vyuZiti v ramci
evaluaéniho procesu. Pravdépodobné relativné nejobtiznéjsi by byla tvorba
a ovéfovani kola spadajici do tfetiho okruhu, diskutabilni se jevi i hranice
mezi druhym a tietim okruhem iloh. Navic je zapotiebi rozlisit jejich uréité
vyvojové stupné (nap¥. na konci 5. a 9. roéniku zdkladni Skoly a na konci 4.
ro¢niku stf¥edni §koly), aby Zdci méli moZnost se ve vSech uvedenych okruzich
dovednosti postupné rozvijet. Jsou-li hlavnim kritériem roziazovani geogra-
fickych dovednosti myslenkové procesy, je to ukol obtiZzné splnitelny. Déti
v matefské Skole, stejné jako gymnazidlni studenti dokaZzi odpovidat na otéz-
ky vyvolavajici rozmanité myslenkové operace tedy i analyzovat, hodnotit si-
tuaci, provadét jednoduchou syntézu apod. Jejich odpovédi se 1ii svou slozi-
tosti, nebot zrcadli stupeti dusevniho/intelektualniho vyvoje tdzaného. Doved-
nost pouzivat myslenkové operace vysiiho ¥adu tak neni v pfimé zavislosti
s rozsahem osvojenych védomosti. Pfesto, jestlize bychom chtéli rozlisit ,kva-
litu“ jednotlivych vyvojovych stupnii geografickych dovednosti specifikova-
nych podle pfevlddajicich myslenkovych operaci, museli bychom ji vyjad¥it ve
spojeni s poZadovanou mirou osvojenych védomosti. Pak bychom mnohdy ve
skute¢nosti nehodnotili myslenkové procesy, nybrz védomosti testovanych.

4. Navrh klasifikace geografickych dovednosti na zakladé postupu
objektivizovaného poznani (varianta B)

Varianta B vychézi z dokumentu Geography for live. National Geography
Standards (1994). Jednotlivé pozadavky byly upraveny pro podminky a po-
tieby naseho Skolstvi.

150



Geografické dovednosti byly rozd&leny do péti okruhii na zdkladé urcitych
vesmés pozorovatelnych metodickych postupt vedoucich od kladeni po zodpo-
vidani otazek. Toto schéma tak ve zjednodu$ené podobé sleduje postup objek-
tivizovaného poznéni.

4. 1. 1. Kladeni geografickych otdzek

Prvni okruh vychazi z pozadavku naudit studenty klast si cilené a promys-
lené otazky, na které mohou na zdkladé geografickych informaci a geografic-
kého pristupu nalézat odpovédi (ddle geografické otazky). Aktivizuje se tim je-
jich tviréi geografické mysleni’.

Zaci zakladnich a stfednich 8kol by méli dokazat klast si otdzky zjistujici:
Co to je; kde to je; jaké to je; pro¢ je to tam; jak to vzniklo; jaky a na co to méa
vliv, zejména pak jaky to ma dopad na izemi, na prostorovou organizaci spo-
le¢nosti, jak to ovliviiuje regiony vy$siho/nizsiho ¥adu; co je pfi¢inou a co du-
sledkem dané situace; jak se to pravdépodobné bude vyvijet d4l; jak by to mé-
lo byt uzptisobeno ve prospéch ¢lovéka i ptirody apod. Odpovédi na geografic-
ké otdzky popisuji a vysvétluji polohu, regiondlni organizaci, situaci
krajinnych prvka (vyznam: absolutni a relativni velikost; strukturu; izemni
rozloZeni), vyvoj situace v ¢ase, vzdjemné plisobeni (vnit¥ni a vnéjsi vztahy
a vazby vytvarejici geografické struktury) a vyvoj vzdjemného pisobeni (vy-
voj geografickych struktur).

Diilezité je také osvojit si dovednost klast geografické otdzky tak, aby do-
chézelo k logickému fetézeni informaci (podrobnéji napi. Fisher 1997 nebo
Reznickova 2002).

Piemysleni o moznych odpovédich na otdzky je ddle spojeno s dovednosti
samostatné formulovat a ovéfovat hypotézy.

4. 1. 2. Ziskdvdni informaci

Dovednost odpovidat na geografické otazky je propojena s dovednosti zis-
kdvat informace z riznych zdroji a riznymi zptisoby. Zaci by méli dokazat
¢ist a interpretovat informace z rtiznych druht map, vyhledavat, shromazdo-
vat a vyuzivat primdrni a sekunddrni informace k p¥ipravé kvantitativnich
a kvalitativnich rozbort.

Mezi primérni zdroje informaci patii zejména vysledky éinnosti Zakt v te-
rénu (pozorovani®, méfeni, mapovani, experimentovani, vedeni rozhovoru, po-

Mz M2

fizovani fotografii). Sekundarni zdroje informaci tvoii Zanrové rozmanité tex-

7 Geografické mysleni, geograficky pfistup, optika geografa — témito vyrazy pojmenovava-
me situaci, kdy jedinec zpracovava (v $irsim slova smyslu) informace geografické pova-
hy zpisobem, ktery odpovid4d néhledu geografa. Znamena to, Ze jedinec pozoruje, tfidi,
analyzuje, zobeciiuje, hodnoti... na dané situaci vice méné jiné skuteénosti nez napiiklad
fyzik, ekonom, zemédélec apod.

8 Velky duraz klademe na osvojeni aktivniho a zimérného pozorovani krajiny optikou ge-
ografa. Pozorovdnim rozumime ve shod& s J. Pokornym (1994) cilevédomé a planovité
(organizované) vnimdni jevd okolni skutenosti. Navazuje na b&Zné zkusenostni ziska-
vani poznatku, avSak li3i se od ného pfesnou a planovitou registraci jevu a jejich vlast-
nosti, podrobnym zkouménim jevid po viech strankach. Zaci by méli dokdzat: stanovit cil
pozorovéni; rozloZit kol na fadu dil¢ich konkrétnich kohi; spojovat hlavni kol s ved-
lej§imi; na pozorovani se pfipravit (véetné osvojeni patfiénych védomosti); p¥i pozorova-
ni patrat aktivné po p¥i¢inach jevi; stdle porovnavat a uvédomovat si rozdily a shody
s tim, co je o problematice jiZ zndmo; pracovat planovité a systematicky; vysledky pozo-
rovani objektivné zaznamendvat.
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ty (odborn4 literatura, novinové &lanky, encyklopedie, slovniky, dokumenty,
jizdni ¥ady, telefonni seznamy), mapy, statistické podklady, fotografie, po¢i-
tatové databdze, internet, média a dalsi.

4. 1. 3. Organizovdni informact

Jakmile jsou informace shromazdény, mély by byt podle uréitého hlediska
systematicky uspoifdddny. Takovy zptisob umoZni jejich snadnéj$i analyzu
a interpretaci. Je mnoho zptisobti jak informace uspoiadavat, napfiklad pro-
stfednictvim pisemného komentéie, pojmovych map & jinych schémat, riz-
nych map, tabulek a grafii. Do poptedi se v neposledni ¥adé dostéava i doved-
nost zpracovavat informace prostfednictvim geografickych informaénich
systéma.

K efektivnimu uspofdddvani informaci jsou nezbytné uréité geografické
znalosti, dovednosti ale i kreativita. Zejména p¥i vytvareni map a grafa vy-
sledek ovlivni rozhodnuti o jejich typu, barevnosti, kontrastnosti a méfitku.

4. 1. 4. Analyzovdni informaci

Analyza informaci geografické povahy zahrnuje velké mnoZstvi rtznych
aktivit. Zaci by si méli osvojit dovednost rozpozndvat a klasifikovat prvky je-
v, situaci, objekt; rozpoznat specifika a na druhou stranu obecné vlastnos-
ti objektd; identifikovat vztahy a zdvislosti; s vyuZitim jednoduchych statis-
tickych metod urc¢it trendy, vztahy a posloupnosti; vyvodit zavéry z map, gra-
fa, tabulek, schémat a ostatnich zdroji. Tyto analytické dovednosti
dohromady vedou k zodpovézeni poloZenych otdzek a ke stanoveni uréitych
zavéra.

Nékdy je obtizné oddélit proces organizovani geografickych informaci od
analytickych dovednosti.V mnoha piipadech probihaji tyto procesy zaroven.

4. 1. 5. Zodpoviddni geografickych otdzek

Uspesne zkoumani informaci vede nakonec k jejich zobecnéni a k vytvore-
ni zavéra zaloZenych na ziskanych, uspofddanych a analyzovanych datech.
Z4ci by méli dokédzat vysledné poznatky zobecnit; rozliSovat miru zev§eobec-
néni informaci na lokélni a glob4lni drovni; odpov1dat na otazky jasné, efek-
tivné a svoje odpovédi vhodnym zpisobem prezentovat.

Dovednost odpovidat na geografické otazky reprezentuje ndmi vymezeny
posledni okruh geografickych dovednosti. Neznamena to vSak posledni krok
v procesu zadmeérného objektivizovaného pozndni. Tento proces zpravidla zno-
vu zacind, nebot se zdvéreénym konstatovdnim a generalizacemi se obvykle
objevuji nové nezodpovézené otazky.

4. 2. Vicedrovitiovy pfehled geografickych dovednosti

Predpokladdédme, Ze geografické dovednosti Zdkd by se mély zdmé&rné rozvi-
jet od zadatku jejich §kolnich let, proto jsme se pokusili vytvorit vicedroviiovy
vzdjemné provazany piehled geografickych dovednosti. V tabulkdch 1-3 jsou
navrzeny geografické dovednosti specifikované ve varianté (B), kterych by
studenti méli dosdhnout na konci 1. stupné zédkladni 8koly, 2. stupné zaklad-
%lGSSkOIY a na konci étyfletého gymnazia. Pfedlohou ndvrhu byl dokument
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Tab. 1 — Geografické dovednosti absolventa 1. stupné zdkladni Skoly

Okruhy dovednosti | Absolvent 1. stupné& zdkladni 3koly dovede:

1. Kladeni A) Klast geografické otazky — Kde néco lezi? Pro¢ je to tam? Co je
geografickych na tomto misté vyznaéného? Jaky m4 poloha tohoto objektu vztah
otazek k poloze jinych objektti? — a prokézat to dovednosti:

— klast otdzky zaloZzené na vlastnich zkusenostech (Kde Ziji mi
spoluzéci? Jak je vyuZito dzemi v okoli 8koly a mého domu?
Z jaké dalky dojizdé&ji spoluzéci do Skoly? Jak dlouho to trva?
Jaké dopravni prostredky p¥i tom pouZivaji? Kudy jezdi a chodi
do 3koly? Jak vypadala krajina v misté nasi dovolené? apod.)

— klast jednoduché geografické otdzky o mistech zobrazenych na
fotografiich ¢&i popisovanych v knihdch a v mapach (nap¥. Jak
vypad4 krajina v dané oblasti? Je tam hodné hor, niZin anebo
maést? Jak zde asi déti travi svij volny ¢as?)

— rozpoznéavat geografické aspekty v ¢lancich novin a éasopisi
i v televiznich zpravach (napt. Kde dané misto lezi? Bude zitra
priet? Pro¢ se rozvodnila feka a co tim zpusobila?)

2. Ziskavani A) Zjistit, ziskat a zpracovat informace z riaznych sekundérnich

informaci zdrojti, véetné map a prokéazat to dovednosti:

— popsat informace zobrazené v planech znamych mést, na
turistickych mapéch okoli, na obecn& zemépisnych mapéch

eska a Evropy (nap¥. tvar reliéfu, rozloZeni sidel, lokalizace

podle svétovych stran)

— na mapé zmé¥it vzddlenost a uréit smér od jednoho mista
k druhému

— &ist informace z fotografii a z jednoduchych tabulek

— pouZivat jednoduché matematické postupy (spoéitat primér,
podil, sestavit pofadi prvka).

B) Pozorovat a zaznamenadvat vysledky pozorovani krajiny

a prokazat to dovednosti:

— zorientovat si planek/mapu v terénu

— urdit svétové strany v terénu

— v konkrétni lokalité porovnéavat fyzicko a socidlné geografické
charakteristiky s informacemi zaznamenanymi v planku mésta,
na turistickych mapdch ¢& na fotografiich

— pFi pozorovani krajiny ¢&ist a do tabulky ¢ mapky piehledné
zaznamendvat informace tykajici se stavu, zmén a vzdjemnych
souvislosti jednotlivych elementt krajiny.

3. Organizovani A) Vytvaret naérty plankt svého okoli a naérty map/schémat
informaci eska a Evropy pro ilustraci geografickych informaci a prokazat
to dovednosti:

— naértnout pldnek a mapku svého okoli (napt. pldnek cesty do
$koly; mapku rozmisténi obchodi v obci)

— graficky zobrazit mentélni mapu® svého okoli, jednoduchou
obecné zemépisnou mapu Ceska

— schematicky zobrazit pojmovou mapu geografickych informaci
vyhledanych v élanku (tj. uréitym zpisobem usporadat kli¢ové
pojmy)

— podle mapové predlohy lokalizovat polohu danych objektu (uzli,
siti, ploch) do plankd mést, turistickych map a map Ceska
ruznych meé¥itek; pouZivat odpovidajici symboly; vytvaret
legendu mapy

® O mentélnich, pojmovych a myslenkovych mapéch v zemé&pisném vzdé&lavani pojednéva-
ji pFispévky Rezni¢kovd, D. (1995): Nezapomnéli jste na schémata? Geografické rozhle-
dy 4, &. 4, s. 115-117; Reznikov4, D. (1997): Jak p¥ispét k samostatnému mysleni zaku.
Geografické rozhledy 7, é. 2, s. 57-58; Rezni€kova, D. (1999): O éem je vlastn& zemé&pis?
Geografické rozhledy 9, ¢&. 2, s. I-III.
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Tab. 1 - pokradovdni

— zobrazovat do mapy Ceska a Evropy informace ziskané z textu
a tabulek.

B) Vytvaiet tabulky a schémata zobrazujici geografické informace

a prokazat to dovednosti:

— uspofFéadat ziskané nebo pfedlozené informace podle
zad4ni/poloZenych otdzek do tabulek nebo strukturovaného
textu

— zhotovit schéma/pojmovou mapu pro ilustraci pisemného popisu
geografického procesu (napt. Jak vyjad¥it kolob&h vody? Co vse
ovlivni zvy$eny pocet zimnich rekreantd v horské obci?)

4. Analyzovani
informaci

A) Interpretovat informace vyétené z raznych druhd map

a prokdzat to dovednosti:

— na zédkladé porovnani map riiznych méfitek stejného vizemi
zjistit, které objekty a jakym zpusobem jsou v mapach
prezentovany

— na zékladé porovnédni map velkych méfitek riznych regiond
zjistit podobné a zérovei i odli¥né fyzicko a socidlné geografické
charakteristiky

— na zékladé informaci zobrazenych v mapé ptijimat zdvéry (napft.
které mésto mé nejvyhodnéjsi dopravni polohu pro lékatskou
pohotovostni sluzbu, ktera lokalita mé nejkvalitnéjsi pfirodni
podminky pro letni rekreaci).

B) Vyuzivat jednoduché tabulky, rozmanité texty, fotografie ke

studiu a interpretaci geografickych témat a prokdzat to

dovednosti: 5

— uréit na zdkladé studia tabulek pofadi i vyvoj kraji Ceska nebo
evropskych zemi v zdkladnich statistickych ukazatelich (rozloha,
podet obyvatel)

— analyzovat neverbdlni informace k dosaZeni zavérd o kvalité
polohy &i vlastnostech dané lokality apod. (napt¥. pfifadit
jednoduché charakteristiky k jednotlivym krajim Ceska)

— porovnavanim informaci z riznych zdroju jako jsou mapy,
tabulky, fotografie a naértky terénu dospét k zavéram tykajici
se nap¥. zmén zemského povrchu, zmén vyuzivéni ploch atd.

C) K analyze geografickych dat pouzivat zdkladnich

matematickych postupt a prokazat to dovednosti:

— vyuzivat zédkladni matematické operace k charakteristice
jednotlivych lokalit/regiont (stanovit pofadi, vypoéditat primeér,
méfitko mapy).

5. Zodpovidani
geografickych
otazek

A) Pri feSeni geografickych otdzek provadét shrnuti a zobecnéni
vychozich informaci, pfijimat zdtivodnéna rozhodnuti a prokézat
to dovednosti:

— pouZivat mapy k nalezeni feSeni daného iikolu (napf¥.
nejpiimé;jsi/ éasové nejkratii/ nejhezéi cesty ze $koly do
spoluzdkova bydlisté a domi)

— rozpoznat, zda vyslednd tvrzeni odpovidaji na poloZené
geografické otdzky

— ové&fovat platnost obecnych doporuéeni (nap¥. jak moc jsou
jednotlivi lidé ochotni t¥idit odpad, dojizdét za uréitymi sluzbami
apod.).

B) Prezentovat vysledky prace dstnim i pisemnym zptsobem ve

spojeni s mapami a grafickymi p¥ilohami a prok4zat to dovednosti:

— vytvofit plakat, ktery s pomoci struéného textu, map, tabulek,
fotografii prezentuje uréité geografické téma nebo odpovédi na
polozené geografické otdzky

— vypracovat spole¢né se spoluzdky projekt tematicky zaméreny
na mistni oblast (nap¥. Co bych chté&l v nasi obci zménit a proé¢?).
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Tab. 2 Geografické dovednosti absolventa 2. stupné zakladni $koly

Okruhy dovednosti

Absolvent 2. stupné zakladni §koly dovede:

1. Kladeni
geografickych
otdzek

A) Pozn4vat geografickd témata, formulovat problémy, klast

geografické otdazky a prokazat to dovednosti:

— kl4st fetézec na sebe navazujicich otdzek o geografickych
tématech tak, aby byla zifejmd vzdjemnd provdzanost
problematiky a jeji izemni souvislosti

— provadét analyzu ¢lankt v novinach a &asopisech
a pojmenovavat geografick4 témata a problémy, které se v nich
objevi

- klast geografické otazky i v jinych vyuéovacich pfedmétech nez
je zemépis (jazyky, historie, pfirodni védy, matematika)

— zkoumat soubory map/fotografii regionu a sestavit seznam
geografickych otazek, které z map/fotografii mizZeme vydéist
(Které faktory ovlivituji funkéni vyuziti ploch daného izemi? Jak

se za poslednich dvacet let zménila sidelni struktura? apod.).

B) Rozmyslet si jaké otazky klast a komu. Prokdzat to dovednosti:

— klast otdzky vhodnym osobam se zdmérem ziskat informace
o daném objektu/regionu a poté pfipravit kratky piehled jejich
odpovédi

— klast o urtitém jevu otazky z pohledu riznych osob/profesi
a rozpoznat, na které z nich je moZné nalézt odpovéd za pomoci
zemépisu/geografie

— rozpoznat faktory, o kterych se 1ze domnivat, Ze ovliviiuji uréitou
geografickou problematiku (nap¥. mnoZstvi a rozloZeni srazek,
kvalita vody v Fece, hustota silni¢niho provozu)

2. Ziskavani
informaci

A) Zjistit, ziskat a zpracovat informace z rozmanitych

sekundérnich zdroji a prokazat to dovednosti:

— vyhledat podle zad4ni/poloZené otdzky potiebnou informaci
v uréeném zdroji dat tj. v atlase, v elektronickém atlase,
v encyklopedii, ve statistickych podkladech, ve slovniku,
v odborné publikaci, v novindch ¢& ¢asopisech, na internetu, ve
filmu, z fotografii

— vysvétlit vypovidaci schopnost zdkladnich statistickych
ukazatelti (HDP/1 obyvatele, pfirozeny p¥irustek, mira
nezaméstnanosti, podil ekonomicky aktivnich, zaméstnanost
podle sektorti ndrodniho hospodéfstvi, mira urbanizace apod.)

— ¢&ist informace z tabulek, grafi, kartogramu a kartodiagramu

— s porozuménim ¢&ist razné druhy textd

— populérni, populdrné védecké, novinové zpréavy, vyhlasky (nap¥.
zjistit hlavni my&lenky a struéné je zaznamenat; text rozélenit
do logickych tseku a posoudit zda je vhodné strukturovén a do
jaké miry se nadpis, struktura obsahu & specifikovany cil
shoduji s obsahem textu)

— ptehlednym zpisobem zaznamenat hlavni my$lenky vykladu
prednésejiciho.

B) Vyuzivat pro sbér a kompilaci geografickych informaci mapy

a prokdzat to dovednosti:

— vyéist informace z raznych druhi pldnu a typt a druht map
(plan mésta, katastralni mapa, dizemni pldn, tematickd mapa,
obecné zemé&pisnd mapa, synoptickd mapa, elektronickd mapa,
obrazkov4 mapa, pohledovd mapa, fotomapa, reliéfni mapa,
vlastni mentélni mapa)

— pomoci abecedniho rejstfiku vyhledat lokalitu na mapéach
a planech mést

— urdit matematickou polohu dané lokality & naopak na zdkladé
dané matematické polohy vyhledat n4zev objektu
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Tab. 2 - pokradovdni 1

— rozpoznévat na leteckych snimcich objekty a identifikovat je na
topografickych mapach stejné oblasti.

C) Pozorovat a zaznamenéavat vysledky pozorovéni krajiny

a prokézat to dovednosti:

— zorientovat se v uzemi s pomoci mapy, planu & vlastni mentdlni
mapy/pldnu

— odhadovat vzdélenosti v terénu, uréovat azimut podle buzoly

— pozorovat stav a vyvoj krajiny, ziskané informace zobrazit do
mapy (nap¥. zmapovat vyuziti ploch), délat si pozndmky

— provadét jednoduch4 anketdrni Setfeni mezi zndmymi lidmi.

3. Organizovani
informaci

A) Vytvaret rizné druhy map jako nositele informaci a prokazat

to dovednosti:

— zhotovovat v terénu nebo podle fotografii ¢éi leteckych snimka
néérty map

— vytvaret mentalni mapy Ceska, Evropy a dalich makroregiont
svéta

- vytvafet kartogramy rtiznych regioni Ceska, Evropy i svéta

— prevadét informace z graft & tabulek do mapy.

B) Vytvéret pfi tpravé a zobrazovani informaci riizné druhy graf,

tabulek a schémat a prokazat to dovednosti:

— strukturovat informace dle dané otazky/ikolu a navrhnout jejich
vhodnou grafickou prezentaci

— uspofadat data do tabulky

— vytvaret liniové grafy ilustrujici zmény v éase uréitého jevu

— vytvaret grafy zobrazujici vztah mezi dvéma i vice proménnymi

— formou pojmovych & myslenkovych map na zdkladé informaci
vyhledanych v textu ilustrovat vzdjemné souvislosti.

4. Analyzovani
informaci

A) Interpretovat informace ziskané z map, leteckych

i druZicovych snimku a prokézat to dovednosti:

— vyuZivat mapy/letecké a druZicové snimky k popisu prostorového
uspoFadani fyzicko a sociogeografickych jevi, k nalezeni specifik
i podobnych charakteristik lokalit a oblasti (nap¥. podobnosti
a odchylky klimatu mezi regiony lezicimi ve stejné zemépisné
§itce)

— vytvofit geografickou charakteristiku regionu/lokality na
zaklad& analyzy raznych druht map nebo leteckych
a druzicovych snimka

— vydéist a interpretovat p¥i€iny a disledky-uréitych jeva (nap¥. na
zdkladé studia map zobrazujici silniéni a Zelezniéni sit v riznych
obdobich uvést diivody, které mohly p¥ispét k danému
prostorovému uspofadani)

— ¢init zavéry z informaci obsaZenych v mapach/na leteckych &
druzicovych snimcich (nap¥. na zdkladé studia riznych map
a dal8ich zdroju vysvétlit, jaky muZe mit t&zba dfeva vliv na
pfirodni systémy).

B) Interpretovat a provadét shrnuti informaci ziskanych z riznych
zdroju — grafi, tabulek, schémat, fotografii, riznych texta,
rozhovorti, terénnich Setfeni a prokdzat to dovednosti:

- na zakladé analyzovanych informaci ziskanych z rtiznych zdroju
distnim i pisemnym zpusobem vysvétlit vlastnosti sledovanych
jeva (funkee, struktura), jejich vzdjemné vztahy a souvislosti,
prostorové usporadani, zmény vyznamu polohy apod. (nap¥.

s vyuZitim map a fotografii z riznych regiond svéta shrnout
§ifeni isldmu; s vyuZzitim klimadiagramt vysvétlit jak mistni
podnebi ovliviiuje zamé&¥eni zem&délské vyroby)

— na zdkladé porovnani dat posoudit, co je relativné velké,
prumérné, malé; (ne)vyznamné; vzdalené
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Tab. 2 — pokracovdni 2

— predpovidat trendy zaloZené na graficky prezentovanych datech
(nap¥. védomi si uréitého zjednoduseni na zdkladé studia grafu
zobrazujici vyvoj sv&tové spotteby uréitych surovin pfedpovédét
dal&i poptavku po téchto surovinéach).

C) K analyze dat pouZivat matematické operace a prokézat to
dovednosti:
— pouzivat jednoduché postupy k uréeni souvislosti a trendu (nap#¥.
porovnat zménu poradi, zjistit éetnost vyskytu uréitého prvku
v daném souboru, vytvo¥it kartodiagram)
— shrnout informace na zdkladé pofadi prvk, vypoétu podilu,
priméru a variaéniho rozpé&ti
— aplikovat méfitko mapy na vypoéet skuteénych vzdéalenosti
a ploch.

5. Zodpovidani
geografickych
otazek

A) Pri fefeni geografickych témat/otdzek provadét shrnuti

a zobecnéni vychozich informaci, vécné a presné odpovidat,

pFijimat zdtivodnéna rozhodnuti a prokdzat to dovednosti:

— poznat, zda série tvrzeni tvoii logicky postup a zda odpovidaji na
polozené otazky

— vychézet z 8irsi informaéni zédkladny p¥i vysvétlovani dané
problematiky, p¥i navrhovéani alternativnich f#e$eni nebo odhadda
budouciho vyvoje (nap¥. navrhnout umisténi détského h¥iste,
odhadnout strukturu zaméstnanosti)

— vypracovat souhrn moznych dusledkd uréité udalosti (napt.
piirodni katastrofy) a porovnat jej s postoji a chovanim lidi viéi
tomuto problému.

B) Prezentovat vysledky préace istnim i pisemnym zpusobem ve

spojeni s mapami a grafickymi p¥ilohami a prokdzat to dovednosti:

— z ruznych zdroji dat vybrat a shrnout pfehlednym zpisobem
podstatné informace, kliéové geografické myslenky (napf. vybrat
lokalitu s nejvyhodnéjsi polohou pro dané aktivity; uréit oblasti,
které se octnou v piipadé p¥irodni katastrofy v nebezpeéi)

— s vyuZitim struéného textu, map, grafd, schémat, obrazku
vytvoFit a prezentovat zpravu o geografickém tématu

— vypracovat spoleéné se spoluzdky projekt zamé&feny na feSeni
urdité problematiky Ceska ¢&i Evropy.

Tab. 3 — Geografické

dovednosti absolventa &tyFletého gymnazia

Okruhy dovednosti

Student gymnazia po absolvovani zemépisného kurzu dovede:

1. Kladeni
geografickych
otdzek

Planovat a organizovat geografické projekty a prokdzat to

dovednosti:

— specifikovat problém, stanovit cile projektu, vyzkumné otazky
nebo hypotézy, uréit vychozi prameny (nap¥. zdroje dat, staré
mapy apod.)

— na zakladé rozboru rozmanitych zdroji informaci (nap¥. terén,
mapy, souvisly text, databaze, grafy, fotografie) vytvorit seznam
geografickych otdzek a naplanovat si zpasob jejich zodpovézent

— klést Fetézec na sebe navazujicich otdzek o geografickych
tématech vidénych a Fe3enych v sirgich souvislostech. Nahlizet
na svét jako na systém, kde se v éase a v regionech rizné
fadovostni drovné vzdjemné prolinaji aktivity lidi spolu
s dal&imi jevy a procesy krajinné sféry.

2. Ziskavani
informaci

A) Zjistovat a shromazdovat geografické informace z rtiznych
primérnich a sekundérnich zdrojt a prokazat to dovednosti:
— z ruznych druht map, kartogrami, kartodiagramn,

z blokdiagramu, z profild uzemi, ze souvislych textd, z obrazk,
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fotografii, leteckych a druZicovych snimkd, ze schémat,
z raznych typua tabulek a grafi (liniovy, teréovy graf, liniovy
graf, 3D graf, vékova pyramida) vy¢ist nejen jednotliva data, ale
i stav, strukturu, izemni uspofddani, vyvoj a tendence vyvoje
prvki a slozek krajiny

— vyhled4vat informace z databaze geografického informaéniho
systému

— ziskévat/identifikovat data v terénu, a to rtiznym zptisobem
(pozorovanim, méfenim, jednoduchym mapovanim, z anket
a rozhovori)

— shromaZdovat data ve t¥idé a v knihovné z map, z riznych
texti, statistickych podkladd, encyklopedii, fotografii,
z druzicovych a leteckych snimkd, z videa a ostatnich médii
véetné internetu a poté tato data pojmenovévat, popisovat,
organizovat

— pouzivat k analyze dat kvantitativni metody (napf. prumeér,
medidn, modus, variaéni rozpéti).

B) Posuzovat hodnotu a vyuzitelnost geografickych informaci

a prokéazat to dovednosti:

— porovnavat platnost a vyuZitelnost dat ziskanych v terénu a ze
sekundérnich zdroju

— posoudit zkresleni prezentované informace vyplyvajici
z grafického vyjadfeni

— posoudit ucelnost a vypovidaci hodnotu zdkladnich statistickych
ukazatelt (HNP, HDP, HDP/1 obyv, imrtnost, ...)

— na zékladé osvojenych védomosti, pop¥. na zakladé ovéreni
v jiném zdroji informaci, najit ¥ddovostni chybu v zdkladnich
statistickych ukazatelich

— s porozuménim é&ist razné druhy text (populédrni, populdrné
védecké, novinové zpravy, vyhlasky) a ziskat z nich potiebné
informace (napf. struéné shrnout hlavni myslenky a zatadit je
do souvislosti; porovnat je s nazory jinych autort; posoudit, jak
dalece jsou informace pouzity korektné a zda jsou tvrzeni ¢i
citaty doloZeny prameny).

3. Organizovani
informaci

A) Vybirat a vytvafet vhodné druhy map pro zobrazeni geografické

informace a prokézat to dovednosti:

— vytvéiet mentalni mapy regiont Ceska, regiont Evropy
a makroregionu svéta

— pouzivat vhodnych mapovych symbold pro jednotlivé
objekty/jevy

~ vytvorit kartogramy, kartodiagramy, mapy s izoliniemi

— pfipravit pro jeden region/sidlo navrh alespori péti tematickych
map (jednoduchy névrh pro geograficky informaéni systém).

B) Vybirat a vytvaret vhodné druhy grafd, tabulek, schémat pro

zobrazeni geografické informace a prokézat to dovednosti:

- vyufiévat poéitadové programy k vytvareni zdkladnich typa
grafi

— formou pojmovych ¢ myslenkovych map ilustrovat vzajemné
souvislosti na zakladé informaci vyhledanych v raznych
zdrojich

— zhotovit souhrnny pfehled uréité geografické problematiky na
zdkladé raznych zdroju dat a prezentovany formou souvislého
textu, map, tabulek a grafa.

4. Analyzovani
informaci

A) Interpretovat informace ziskané z riznych zdroji dat véetné

geografickych informaénich systému a prokédzat to dovednosti:

— na zdkladé predloZenych informaci z riznych zdroji popsat stav
a vyvoj (funkce, strukturu, vlastnosti), rozpoznat piié¢iny
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a dusledky uréitého procesu, identifikovat zmény v dzemi
a v Case

— hodnotit podle pfedem stanovenych kritérii :

— na zékladé siroké datové zakladny provést rozbor geografické
problematiky véetn& studia rozdilnych nazort/pfistupd (napf.
stanovit vyhody a nevyhody vedeni trasy dalnice)

— posoudit argumenty pouZité na podporu uréitého rozhodnuti
(zdroje dat, logické nedostatky, nezdivodnéna tvrzeni, zaujatost
apod.)

— vypoéitat a vyuZzivat popisné statistiky pro zobecnéni
geografickych dat (nap¥. median, variaéni rozpéti, ...).

5. Zodpovidéani A) P¥i Fe¥eni geografickych témat/otdzek provadét shrnuti
geografickych a zobecné&ni vychozich informaci, vécné a pfesné odpovidat,
otazek pFijimat zdivodnénd rozhodnuti a prokédzat to dovednosti:

— Cinit zavéry na zdkladé zobecnéni informaci z riznych zdroju
dat a porovnani dané situace s geografickymi teoriemi a modely
(napt. odhadnout trendy ¢ mozné nasledky uréitého procesu;
vysvétlit prostorovou organizaci uréitych jevi; zobecnit faktory,
které vyznamnou mérou ovliviiuji danou situaci)

— p¥i formulovéni z4vérd uplatnit principy formalni logiky,
abstrahovat a zobecriovat Sirokou 8kdlu vychozich informaci,
svij nazor ¢& rozhodnuti argumentaéné podpoftit

— rozezndvat vypovidaci hodnotu z4véri/ zobecnénych informaci
podle jejich ,ptivodu” a reprezentativniho vybéru, zobectiovat
vychozi informace na zdkladé induktivniho postupu

— poznat, zda série tvrzeni je podloZena relevantnimi argumenty,
tvoii logicky postup a ¥esi odpovédi na poloZzené geografické
otdzky

— na zavér studia dané problematiky stanovit nevyfeSené otazky
a nové hypotézy.

B) Prezentovat vysledky prace dstnim i pisemnym zptsobem ve

spojeni s mapami a grafickymi p¥ilohami a prokdzat to dovednosti:

— vybirat a realizovat podle déelu, zadéni a situace rizné formy
grafické prezentace

— vypracovat podle zad4ni problémové pojatou pfipadovou studii
a prezentovat ji.

5. Zavér

Neni pochyb o tom, Ze prostifednictvim vyuky zemépisu lze procvicovat ta-
du dovednosti potfebnych v budoucim osobnim i profesnim Zivoté studenta.
Tento kol je vSak zapotiebi mnohem vice neZ doposud cilené a disledné na-
pliiovat. S tim souvisi pozadavek geografické dovednosti jednoznaéné specifi-
kovat a podrobnéji strukturovat.

Funkéni pouzivani geografickych védomosti a dovednosti vyZaduje premysleni
(= slozity proces zpracovani informaci v mysli jedincd), ale i osvojeni dalSich nejen
intelektovych dovednosti, uréitych navyka a postoji Zakd. Aniz bychom to expli-
citné zdiraziiovali, v obou variantdch a na vSech vymezenych okruzich geografic-
kych dovednosti tak podstatnou roli hraji i §ife a hloubka osvojenych védomosti,
rozmanité myslenkové procesy stejné jako nezmiriované dovednosti socidlni, soci-
alné komunikativni, metakognitivni postupy a dalsi osobnostni vlastnosti jedinca.

Ukazuje se, Ze je velmi obtizné strukturovat kategorii geografické dovednosti.
Snaha postihnout ji ve své sloZitosti a ve vétsim detailu p¥in4si navrhy evalu-
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aénich standardd, které zcela logicky jsou pro n&které uzivatele neiplné, ne-
presné, nejednoznacné, pro jiné zas p¥ilis slozité a komplikované. V kazdém pii-
padé uvedené varianty (A, B) véetné& viceuroviiového piehledu geografickych do-
vednosti (tab. 1 — 3) nejsou jediné a nemaji koneénou podobu. Vyéet a specifika-
ce jednotlivych geografickych dovednosti by mimo jiné dostaly zmén na zdkladé
jednotného a jednoznaéného obsahového ptiblizeni kli¢ovych pojmi a vyraza'.

Vybé&r geografickych dovednosti pro vieobecné vzdélani je podminén napl-
nénim téchto pfredpokladi:

1. Ve vyuce zemépisu na zakladnich i stfednich §koldach v souvislosti s reali-
zaci nérodni strategie vzdélavani (Narodni program rozvoje vzdélavani
v Ceské republice 2001) je kladen vétsi diraz na procvi¢ovani/ovéro-
vani/hodnoceni dovednosti nez d¥ivell.

2. Zemépisné vzdélavani se koncipuje se zietelem na to, Ze vétSinal? déti se
setkava s geografickym pozndnim a poznavanim pouze na zakladnich sko-
lach. Je zadouci vybirat pro tento stupeti vzdélani geografické dovednosti,
které vyuzije kazdy obéan v béZném Zivoté a p¥i jejichZ osvojovani vyuka ze-
mépisu hraje nezastupitelnou roli.

3. Vybér dovednosti neni ovlivnén tim, Ze v soud¢asné dobé nékteré dovednos-
ti nezvladaji studenti vyssiho stupné vzdélani (stfedniho, pop¥. vysoko-
gkolského). Tato situace nedoklada obtiZnost/naroénost osvojeni dané do-
vednosti, nybrz pouze to, Ze studenti si dosud tuto dovednost z rznych p¥i-
¢in neosvojovali/neprocvicovali.

Ze srovnani navrzenych variant A a B je zfejmé, jak odliSny zpusob t¥idéni
geografickych dovednosti se promita do jejich vyétu i naplné a nasledné do
volby evaluaénich néstroji. V prvém piipadé, protoZe mysSlenkové procesy
jsou relativné vice vazané na osvojené védomosti, miZe byt ve v&tsi mive pied-
métem hodnoceni i uréita Sife a hloubka osvojenych geografickych védomosti
tedy kvalita dosazeného pozndni. Zde je volba evalua¢nich néstroja Sirsi. Ve
druhé varianté je zddrazniovan spiSe proces pozndvdni. Sotva by se metodické
postupy ve svém celku mohly hodnotit prostfednictvim testd sloZenych z uza-
vienych polozek (viz Koncepéni zdmér maturitni zkousky 2000).

Definovani kli¢ovych pojmi véetné geografickych dovednosti, jejich t¥idéni
a vyvojové usporadani je dkol, ktery by nemél byt geografickou obci p¥ehliZzen
a podceniovan. Srozumitelna specifikace geografickych dovednosti mizZe podni-
tit Zddouci zménu pojeti vyuky zemépisu/geografie na vSech stupnich skol
a sou¢asné napomoci objektivné&jsimu a srovnatelnému hodnoceni vykona zZaku.
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Summary
GEOGRAPHIC SKILLS, THEIR SPECIFICATIONS AND CATEGORIZATION

After a reflection of changes of external conditions, in which the educational system in
Czechia complies with its functions, a large reform of curricula and a reform of secondary
school leaving examination have been going on these last years in our country. Within the
national strategy of education approved by the Government (National programme of
development of education in the Czech Republic. White Book, 2001) a new system of
pedagogical documents has been formed. Their conception should be influenced by a certain
change of priorities of the mission of the today’s school, as well as by a change of its function
and consequently by a change of conceptions of teaching individual subjects. Within the
geographic education it is desirable, among others, to put a greater stress on learning long-
term valid processes, i.e. various skills (for more details see for instance Reznitkova 2002
and Rezni¢kova 2001).

161



An effective realization of the mentioned reforms brings, among other, the necessity to
unify the interpretation of key terms, including geographic skills. This theoretical-
methodological paper deals thus with following questions: How to define geographic skills?
Which geographic skills should be trained and verified in different stages of geographic
education? Which criteria should be used for classification and categorization of geographic
skills? The term geographic skills, as well as the general term skill, although it is one of the
most frequently used terms in the specialized literature, has still not been defined in
a standard way in Czechia. After an evaluation of different definitions, there is a proposal
to specify geographic skills as a complex ability of a person (satiated by abilities, experience,
style of learning, motivation and partly also by knowledge) to carry on certain activities in
the field of geography. The term geographic skills is thus understood as general skills used
to deal with geographic issues. In a certain way, they are instruments enabling to
understand certain phenomena, processes, analogies, space and regional organization and,
on the basis of understanding, leading to a qualified and responsible behaviour in
a territory (a space).

To intentionally create, train and verify it is necessary to structure and categorize
geographic skills more in detail. As the initial criterion for a classification of geographic
skill we propose a sort of activities connected with the process of processing!® geographic
information. The presented variants (A, B) are based on the supposition that the process of
processing information is going on in two mutually interconnected cycles (the internal and
the external ones). In view to “grasp” geographic skills to verify and evaluate them, it is
nevertheless necessary to simplify the situation, i.e. to give a sort of priority to one of the
cycles.

In the first variant (A) the geographic skills are divided into three fields (levels), mainly
on the basis of intellectual operations. A greater importance is thus given to the process of
processing information going on in the mind of an individual'¥. The aim was to stress the
direct link of intellectual operations with the geographic content and, in comparison with
general taxonomies of educational targets, or intellectual operations, to more interconnect
individual intellectual and other skills. Fields of geographic skills (1 to 3) were determined
to represent certain types of tasks in teaching geography. The proposed fields form a sort
of conception continuum going from a simple reproduction of facts and simple intellectual
operations via the skill to interconnect different sources of information in view to solve
relatively simple situations (preferably from the every day life) up to the third field of skills
including reflections on solution of existing problems in a larger context with using
information generalized by the view of a geographer, making conclusions and justification
of the decisions made. The fields include also skills which are not connected exclusively
with the human mind (i.e. the skill to make a table, a sketch, etc.). The selected approach
parts from the methods for evaluation of the mathematical literacy in the international
OECD project (1999), presented in the document Measuring knowledge and skills — a new
conception of evaluation of pupils (UIV, 1999).

In the second variant (B) the skills are classified in five fields especially on the basis of
observable methodical processes (the internal field of information processing) leading from
asking to answering questions. In such simplified way the concept observes the process of
objectivized knowledge. It was elaborated into a three-level interconnected survey of
geographic skills (Tables 1 — 3). The individual levels correspond to the requirements put
on pupils at the end of the first degree of primary education (11 years old), at the end of the
second degree of primary education (15 years olds) and at the end of the four-year secondary
school (19 years old). The proposal of classification is based on the document Geography for
life. National Geography Standards (1994). Individual requirements were modified for the
conditions and needs of our education.

It shows that it is very difficult to structure the category of geographic skill. The effort
to conceive it in its complexity and in a more detailed way bring drafts of evaluation
standards which are quite logically for some users incomplete, imprecise, ambiguous, for
the others on the contrary too complex and complicated. Anyway the mentioned variants
(A, B), including the multilevel survey of geographic skills (Tables 1 — 3), are not the only
ones and their shape is not final.

13 The process of processing information is understood in the large sense (from obtaining,
via classifying, generalization... to the usage of information)

14 The process of processing information in the human mind is defined by many pedagogu-
es and psychologists (ex. Fisher, 1997) as the process of thinking
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A comparison of the proposed variants A and B shows, how a different way of
classification of geographic skills reflects in their survey and content and consequently in
the selection of evaluation instruments. In the first case, as the intellectual processes are
relatively more bound on the acquired knowledge, the evaluation may be more concentrated
on a certain width and deepness of the acquired geographic knowledge, i.e. on the quality
of the acquired knowledge. The choice of evaluation instruments is here larger. The second
variant stresses more the process of acquiring knowledge. Methodical processes as a whole
could only hardly be evaluated through tests composed of closed items, i.e. through the
evaluation instrument proposed by the Conception of the school-leaving exam (2000).

(Pracovisté autorky: katedra socidlnt geografie a regiondlniho rozvoje Prirodovédecké
fakulty UK, Albertov 6, 128 43 Praha 2; e-mail: danarez@natur.cuni.cz.)
Do redakce doslo 6. 1. 2003
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