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D . R e z n i C k 0 v Ii: Geographic skills, their specifications and categorization. -
Geografie - Sbornik CGS, 108, 2, pp. 146-163 (2003). A large reform of educational system 
has been in course these last years in the Czech Republic. New pedagogical documents are 
being prepared to help to carry out changes in the general education in the context of the 
national strategy approved by the Government (White Book 2001). Pedagogical documents 
are formulated in a relatively general way, so that their effective usage is, among others, 
influenced by a uniform interpretation of key terms. They include geographic skills, the 
content of which is the theme of this paper. This term was defined on the basis of 
a comparison of different approaches. Individual geographic skills were then specified in 
detail and categorized in view to evaluate the performance of students within the general 
educational system. Two alternative proposals how to classify geographic skills were 
presented; they document, among others, a narrow interdependence between the way of 
classification and the selection of instruments to verify and to evaluate geographic skills. 
KEY WORDS: geographic education - reform of educational system - geographic skills, 
their specification and categorization - evaluation. 

1. Uvod 

Y dusIedku reflexe zmen vnejsich podminek, za kterych vzdelavaci system 
v Cesku pIni sve funkce, probiha v nasem skolstvi v poslednich Ietech rozsa­
hla kurikularni reforma a reforma maturitni zkousky. Nemelo by se jednat 
pouze 0 formalni vjmenu systemu pedagogickych dokumentu ci 0 drobne 
upravy zaverecne zkousky na stfednich skolach. V kontextu vIadou schvftIe­
ne narodni strategie vzdelavani (N arodni program rozvoje vzdelavani v Ces­
ke republice. Bila kniha 2001) jde 0 pfehodnoceni ukolu dnesni skoly vcetne 
funkci jednotlivych vjukovjch pfedmetu a nasledne 0 upravu jejich vzdel~va­
cich a evaluacni~h cilu, pojeti obsahu i struktury uciva (podrobneji napf. Rez­
nickova 2002 a Reznickova 2001). 

UCinna realizace zmiiiovanych reforem vyvolava mimo jine nutnost sjed­
noceni vykIadu klicovjch pojmu jako jsou obecne a specificke geograficke 
kompetence, zdkladni ucivo, geograficke dov§dnosti aj. Prvni dva zmiiiova­
ne pojmy jsou diskutovany na jinem miste (Reznickova 2002), tento pfispe­
vek je zameren na obsahove pfiblizeni pojmu geograficke dovednosti a na 
jejich specifikaci a kategorizaci pro potfeby hodnoceni vykonu studentu 
v ramci vseobecneho vzdelavani. Cilem pfispevku je take dokumentovat 
vzajemny vztah mezi zpusobem tfideni geografickych dovednosti a volbou 
nastroju, jez je overuji a hodnoti.V neposledni fade pfedlozene navrhy byly 
formulovany jako vyzva k odborne diskusi na dane tema v ramci geografic­
ke obce. 
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2. Specifikace geografickych dovednosti 

Pro jednoznacne pochopeni pojmu geograficke douednosti je zadouci nejpr­
ve obsahove pfiblizit samotny pojem douednost. Ac patfi k nejfrekventovanej­
sim terminum v odborne pedag,ogicko psychologicke literature, neni dosud 
jednotne vymezovan. Jak uvadi Svec (1998, s. 8), "z mnoha praci je zrejme, ze 
dovednosti jsou chapany jako vykonova slozka lidske cinnosti, chovani. Je 
vsak znamo, ze vykonova slozka cinnosti je ovlivnena take motivaci, vedo­
mostmi, schopnostmi, zkusenostmi a dals:f,mi slozkami osobnosti subjek­
tu." N a zaklade zhodnoceni ruznych definic Svec dochazi k zaveru, ze doved­
nost muzeme charakterizovat jako komplexnejsi zpusobilost subjektu (sycena 
schopnostmi, zkusenostmi, stylem uceni, motivy a prozitky) k reseni ukolo­
vych l¢ problemovych situaci, ktera se projevuje pozorovatelnou cinnostfl. 

V. Svec (1998) upozorimje na to, ze existuji ruzne druhy douednosU2 , ktere 
se lisi napriklad 
a) charakterem cinnosti, v niz se projevuji (pak rozeznavame dovednosti mys-

lenkove!intelektove, psychomotoricke, socialni a socialne komunikativnO 
b) mirou obecnosti (dovednosti konkretni x obecne) 
c) mirou slozitosti (dovednosti simplexni x komplexnO 
d) poctem predmetu, jichz se tykaji (dovednosti z jednoho predmetu x mezi­

predmetove). 
Vychazime-li z tohoto cleneni, je zrejme, ze ne vsechny dovednosti, zejme­

na dovednosti myslenkove!intelektove, se projevuji pozorovatelnou cinnosti. 
Doporucujeme proto specifikovat geograficke dovednosti jako komplexnejsi 
zpusobilost cloveka (sycenou schopnostmi, zkusenostmi, stylem uceni, motivy, 
prozitky a castecne i znalostmi) k provadeni urcite cinnosti v ramci geogra­
ficke problematiky. Jinymi slovy receno, pod pojmem geograficke dovednosti 
v sirsim slova smyslu rozumime obecne dovednosti pouzivane v kontextu 
s geografickou problematikou. Svym zpusobem pfedstavuji nastroje, ktere 
umozimji porozumet urcitym jevUm, procesum, analogiim a prostorove i regi­
onalni organizaci na Zemi. Na zaklade porozumeni dane situaci pak doved­
nosti napomahaji adekvatnim zpusobem jednat. Geograficke dovednosti vyu­
zivame spolu s nabytymi vedomostmi prakticky denne. Napfiklad kdyz se roz­
hodujeme, jak se dostat do prace ci do skoly, kde nakoupit, kde travit 
dovolenou nebo kdyz se snazime porozumet obecnim zalezitostem (proc prave 
zde se stavi cisticka vody) ci politickym nebo ekonomickym rozhodnutim (proc 
se zde stavi dalnice, jaky dopad ma urcite politicke nafizeni apod.). Vsechna 

1 Tato definice vznikla na zaklade porovnani nlznych pnstupu, je uvedena v Pedagogic­
kern slovniku (Prucha, Walterova, Mares 2001), a proto ji povazujeme za vychozi. Po­
merne casto byva dovednost zamen.ovana s vyrazem schopnost. Podle Pedagogickeho 
slovniku predstavuje schopnost individualni potencial cloveka pro provadeni urCite cin­
nosti v budoucnu. Je to moznost, podminena urcitymi predpoklady, ktera se muze, ale 
nemusi rozvinout. 

2 Vzhledem k tomu, ze charakteristiky, ktere vycleiiuji jednotlive druhy dovednosti, se 
vzajemne dopliiuji a prekryvaji (predstavuji nlzny aspekt urcite dovednosti), dochazi 
k vzajemnemu prolinani mezi jednotlivymi druhy dovednosti. Napnklad dovednost cist 
inform ace z mapy je dovednost myslenkova, castecne psychomotoricka (v pnpade, ze pn 
cteni informaci z mapy se vyzaduji jemnejsi psychomotoricke dovednosti spojene s pou­
zivanim napr. rysovacich pomucek), spiSe konkretni, relativne jednoducha a tyka se ze­
jmena kartografie a geografie. Proto nekten auton hovon nejen 0 druzich, ale i 0 di­
menzich dovednosti. Charakterizuji je klicove aspekty dovednosti. Za zakladni dimenze 
se povazuji vyse zmiiiovana hlediska cili druh cinnosti, mira obecnosti a predmetovost, 
pncemz nejvetsi duraz se klade na rozmer pojmenovany jako druh Cinnosti. 
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tato rozhodnuti v sobe nesou dovednost ziskat, kriticky posoudit a vyuzivat 
geograficke informace. Vetsina techto dovednosti rna obecny charakter jako 
napfiklad intelektove dovednosti. Za specificke geograficke dovednosti (cili ge­
ograficke dovednosti v uzsim slova smyslu) lze povazovat dovednosti spjate 
s metodologii geografie, k tern nejjednodusim patfi dovednost nacrtnout phi­
nek terenu, vycist informace z mapy, zmerit prutok vody apod. 

Pro potfeby zamerneho vytvafeni, procvicovani a overovani je zapotfebi 
geograficke dovednosti podrobneji strukturovat a kategorizovat. Za vJchozi 
kriterium cleneni geografickich dovednosti navrhujeme druh cinnosti. V ram­
ci teto tirovne jde podle V. Svece (1998) 0 kombinaci dovednosti myslenko­
vych, psychomotorickych a dovednosti socialnich i socialne komunikativnich. 
Toto Cleneni vsak dostatecne nezohlednuje specifika obecnych cilu geografic­
keho vseobecneho vzdelavani, ktere kladou nejvetsi duraz na oblast myslen­
kovych operaci, pfesneji feceno na cinnosti spjate s procesem zpracovdnf3 
geografickych informaci, aniz by se zfikaly odpovednosti za procvicovani soci­
runich i socialne komunikativnich dovednosti, popfipade dovednosti psycho­
motorickych (spojenych napf. s urcitou experimentalni cinnosti zaku). 

Tento myslenkovy konstrukt je vJchodiskem pfedkladane kategorizace 
geografickych dovednosti. V pfedlozenych variantach (A, B) vychazime z pred­
pokladu, ze proces zpracovani geografickych informaci probiha ve dvou vza­
jemne propojenych cyklech (vnitrni a vnejsi). Z duvodu "uchopeni" geografic­
kych dovednosti za ticelem jejich overovani a hodnoceni je vsak nutne situaci 
zjednodusit, cili jeden z cyklu jakoby upfednostnit. 

V prvni variante (A) jsou geograficke dovednosti tfideny zejmena na zakla­
de myslenkovJch operaci, cili vetsi vahu rna proces zpracovani informaci, jez 
probiha v mysli jedince4• Ve druM variante (B) jsou dovednosti tfideny pfe­
devsim na zaklade pozorovatelnych metodickych postupu (vnejsi okruh zpra­
covani informaci). Necinime si narok na vycerpavajici charakteristiku jedno­
tlivych kategorii geografickych dovednosti. Predkladame prvotni navrh, kte­
ry by mel zejmena demonstrovat tizky vztah mezi zpusobem specifikace 
i tfideni geografickych dovednosti a volbou evaluacnich nastroju. Zamerem je 
upozornit na dusledky opacneho postupu, kdy dopfedu urcena forma evaluac­
niho nastroje (napr. pisemny test s uzavrenymi otazkami) muze omezit za­
douci skalu geografickych dovednosti. 

3. Navrh klasifikace geografickych dovednosti na zaklade 
myslenkovy-ch operaci (varianta A) 

Ve variante Ajsou geograficke dovednosti usporadany do tfi okruhu podle 
narocnosti5 myslenkovJch operaci. Zvazovany jsou vsak take dovednosti, kte-

3 Proces zpracovani informaci chapeme v sirsim slova smyslu (od ziskavani, pfes tffdeni, 
zobeciiovani ... az po vyuzivani informacO. 

4 Proces zpracovavani informaci v lidske mysli je mnohymi pedagogy a psychology (napf. 
Fisher 1997) definovan jako proces mysleni. 

5 PfedpokIada se, ze ukoly odpovidajici tfetimu okruhu dovednosti (tj. zobecneni informa­
ci, proniknuti do podstaty geografie) by mely byt obtiznejsi nez ukoly odpovidajici dru­
hemu okruhu. To vsak neznamena, ze dovednosti zahrnute do tohoto okruhu jsou nut­
nym pfedpokladem pro vsechny cinnosti v okruhu vyMim. V dokumentu OECD (1999)je 
upozorn{mo na to, ze zaci, kteff prokazuji dobre vysledky v okruhu (2) nebo (3), nemusi 
nutne vynikat v ukolech vyzadujici reprodukci a porozumeni. 
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re neprobfuaji pouze v lidske mysli (napr. dovednost zhotovit tabulku, nacrt­
nout phinek apod.). 

Okruhy (1-3) tvoti koncepcni kontinuum, od reprodukce faktu a jednodu­
chych myslenkovjch operaci pres dovednost propojovat nizne zdroje informa­
ci za ticelem reseni pomerne snadnych situaci (nejIepe z realneho zivota) az 
ke tretimu okruhu dovednosti, ktery zahrnuje tivahy 0 reseni realnych pro­
blemu v sirsim kontextu s pouzitim zobecneni informaci optikou geografa, 
konstatovani zaveru a provedeni zduvodnenych rozhodnuti. 

Zvoleny pristup vychazi z metodiky hodnoceni matematicke gramotnosti 
v mezinarodnim projektu OECD (1999), ktery je prezentovan v qokumentu 
Mereni vedomosti a dovednosti - nova koncepce hodnoceni zaku (UIV 1999). 

Okrub 1: reprodukce, porozumeni 
Do tohoto okruhu postupU/Cinnosti zarazujeme dovednost vybaveni si fakt 

vcetne mistopisnych nazw, resp. ment8.lnich map urCiteho tizemi; porozumeni 
zakladnim geografickjrn pojmum; vybaveni si vlastnosti jew a procesu, zako­
nitosti a trendu; urceni specifickych a obecnych znaku; rozpoznam ekvivalentu, 
analogii; zarazeni geografickych jew a procesu do znamych struktur; provade­
ni rutinnich postupu (napr. vyhledat mistopisny nazev v abecednfm rejstriku; 
vycist informace z mapy, tabulky Ci z grafu; provest naCrtek tizemi; zorientovat 
mapu podle terenu) a jejich jednoducha interpretace, resp. aplikace. 

Okrub 2: propojeni a integrace poznatkti a dovednosti pH feseni 
ukolti 

Ocekava se, ze tikoly zarazene do tohoto okruhu mohou vyzadovat doved­
nost propojit informace geograficke povahy. Studenti pti reseni Mchto tikolu 
vychazeji z osvojenych poznatku a zaroveii dovedou na zaklade zvolenych kri­
terii vybrat, rozttidit, sjednotit informace z niznych zdroju. Dale dokazi vy­
me zit problem, polozit si adekvatni otazky, provest urcitou relativne jedno­
duchou tivahu, sve myslenky podlozit argumenty. V neposledni rade studenti 
dokazi formou schemat, mapek, tabulek a grafu znazornit informace v zavis­
losti na dane situaci a ticelu sveho pocinani. 

Okrub 3: zobecneni informaci, proniknuti do podstaty geografie 
Ukoly tretiho okruhu vyzaduji "komplexni" posouzeni situace. Vjraz kom­

plexni je dan do uvozovek z toho duvodu, ze tikoly zadane na vseobecne vzde­
lavaci tirovni mohou jen zjednodusenjrn zpusobem kopirovat zpusob pozna­
vanf reality geografii cili poznavani komplexni vedni disciplinou (podrobneji 
Hampl 1998, 2002). Predpokladame, ze student dovede 

aplikovat systemovj zpusob mysleni na geografickou problematiku. Vnima 
pfedmet studia6 jako nesmirne slozity vzajemne propojeny hierarchizovany 
system, kde dusledekjedne udalosti se muze zmenit v pticinu dalsihojevu. 
Ptitom zejmena dovede 

6 Jednoduse receno, predmetem studia zemepisu je krajinmi sfera, zejmena pak povreh 
Zeme a proeesy, ktere jej utvareji stejne jako vztahy mezi aktivitami liili a okolnfm pn­
rodnim i socialnim prostredim. Predmet studia zemepisu je totozny s predmetem vYzku­
mu geografie - vedni disciplfny. Teoretiekymi otazkami vcetne predmetove specifikaee 
geografie, zvlaste pak socialni geografie, se zabYva M. Hampl (1971, 1998,2002). Mimo 
jine upozornuje na to, ze "geografie nemuze byt duplieitou vedy eele, takze ... "vse" po­
znava jen dilcim, tj. speeifiekjm zpusobem: geografie zkouma vnejsi koexistenci vseeh 
kvalitativnich typu jew, resp. slozek prostfedi a nikoliv unitfni podstaty Mehto typu je­
w" (Hampl 2002, s. 2). 
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pochopit smysl a podstatu usporadani objektu v uzemi, sledovat a chapat 
souvislosti a vzajemne vztahy mezi aktivitami lidi, polohou mista a pfirod­
nim i socialnim prostredim na Zemi. Tyto zejmena prostorove vztahy a vaz­
by se phtom v case vyvijeji, proto by student mel bYt schopen 
vnimat v case a na ruznych uzemnich radech jejich zmeny i dopad na kon­
kretni uzemi, na zmeny v uzemni i regionalni organizaci, na zmeny kvali­
ty objektu/ regionu. S tim souvisi i pozadavek 

- posoudit urcitou informaci v sirsim kontextu (propojit izolovanou znalost 
o uzemi do sirsiho casove prostoroveho ramce) 
aplikovat geograficky pristup v beznem zivote. 
Tento zp~sob nazirani na realitu samozrejme vyzaduje rozmanite myslenko­

ve procesy. Zak musi premyslet 0 problemu, klast si otazky, provest rozbor situ­
ace podle relevantnich hledisek, rozpoznat podstatne myslenky v sirsim kontex­
tu, zobecnit je, predlozit vlastni nazor podlozeny argumenty a dalsi. Je zrejme, 
ze ukoly, ktere odpovidaji tretimu okruhu mnohdy vyzaduji nejen myslenkove 
operace zminovane jiz v jinych okruzich, ale i dalsi dovednosti spojene s vyhle­
davanim, tfidenim, vyhodnocovanim a prezentovanim informaci (napr. doved­
nost vyhledat relevantni informace z ruznych zdroju; zhotovit rozmanite druhy 
map, gram, tabulek; kultivovanym zpusobem prezentovat rysledky apod.). 

Ph koncipovani varianty A snahou bylo zduraznit pfimou vazbu myslen­
kovych operaci na zemepisny obsah a ve srovnani s obecnymi taxonomiemi 
vzdelavacich cilu resp. myslenkorych operaci (napr. Blooma ci Niemerka) vi­
ce propojitjednotlive intelektove i dalsi dovednosti mezi sebou. Proto byly sta­
noveny okruhy geografickych dovednosti, ktere by v podstate mely reprezen­
tovat urcite typy uloh zadavanych ve ryuce zemepisu/geografie. Prednost te­
to alternativy soucasne zadava pricinu nejednoznacneho vyuziti v ramci 
evaluacniho procesu. Pravdepodobne relativne nejobtiznejsi by byla tvorba 
a overovani ukolu spadajici do tretiho okruhu, diskutabilni se jevi i hranice 
mezi druhym a tretim okruhem uloh. Navic je zapotrebi rozlisit jejich urcite 
yYvojove stupne (napr. na konci 5. a 9. rocniku zakladni skoly a na konci 4. 
rocniku stredni skoly), aby zaci meli moznost se ve vsech uvedenych okruzich 
dovednosti postupne rozvijet. Jsou-li hlavnim kriteriem rozrazovani geogra­
fickych dovednosti myslenkove procesy, je to ukol obtizne splnitelny. Deti 
v materske skole, stejne jako gymnazialni studenti dokazi odpovidat na otaz­
ky vyvolavajici rozmanite myslenkove operace tedy i analyzovat, hodnotit si­
tuaci, provadet jednoduchou syntezu apod. Jejich odpovedi se liM svou slozi­
tosti, nebot zrcadli stu pen dusevniho/intelektualniho vYvoje tazaneho. Doved­
nost pouzivat myslenkove operace vyssiho radu tak neni v prime zavislosti 
s rozsahem osvojenych vedomosti. Presto, jestliZe bychom chteli rozlisit "kva­
litu" jednotlirych yYvojorych stupnu geografickych dovednosti specifikova­
nych podle prevladajicich myslenkorych operaci, museli bychomji vyjadrit ve 
spojeni s pozadovanou mirou osvojenych vedomosti. Pak bychom mnohdy ve 
skutecnosti nehodnotili myslenkove procesy, nybrz vedomosti testovanych. 

4. Navrh klasifikace geografickych dovednosti na zaklade postupu 
objektivizovaneho poznani (varianta B) 

Varianta B vychazi z dokumentu Geography for live. National Geography 
Standards (1994). Jednotlive pozadavky byly upraveny pro podminky a po­
treby naseho skolstvi. 
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Geograficke dovednosti byly rozdeleny do peti okruhu na zaklade urcitych 
vesmes pozorovatelnych metodickych postupu vedoucich od kladeni po zodpo­
vidani otazek. Toto schema tak ve zjednodusene podobe sleduje postup objek­
tivizovaneho poznani. 

4. 1. 1. Kladeni geografickych otdzek 

Prvni okruh vychazi z pozadavku naucit studenty klast si cHene a promys­
lene otazky, na ktere mohou na zaklade geografickych informaci a geografic­
keho pfistupu naIezat odpovedi (dale geograficke otazky). Aktivizuje se timje­
jicl} tvilrci geograficke mysleni7• 

Zaci zakladnich a strednich skol by meli dokazat kIast si otazky zjisfujici: 
Co to je; kde to je; jake to je; proc je to tam; jak to vzniklo; jaky a na co to ma 
vliv, zejmena pakjaky to ma dopad na uzemi, na prostorovou organizaci spo­
lecnosti, jak to ovliviluje regiony vyssiho/nizsmo radu; co je pficinou a co du­
sledkem dane situace; jak se to pravdepodobne bude vyvijet dal; jak by to me-
10 byt uzpusobeno ve prospech cloveka i pfirody apod. Odpovedi na geografic­
ke otazky popisuji a vysvetluji polohu, regionalni organizaci, situaci 
krajinnych prvku (vYznam: absolutni a relativni velikost; strukturu; uzemni 
rozlozeni), vYvoj situace v case, vzajemne pusobeni (vnitrni a vnejsi vztahy 
a vazby vytvarejici geograficke struktury) a vyYoj vzajemneho pusobeni (vY­
voj geografickych struktur). 

Dulezite je take osvojit si dovednost klast geograficke otazky tak, aby do­
~hazelo k logickemu retezeni informaci (podrobneji napr. Fisher 1997 nebo 
Reznickova 2002). 

Premysleni 0 moznych odpovedich na otazky je dale spojeno s dovednosti 
samostatne formulovat a overovat hypotezy. 

4. 1.2. Ziskdvani informaci 

Dovednost odpovidat na geograficke otazky je propoj~na s dovednosti zis­
kavat informace z ruznych zdroju a rUznYmi zpusoby. Zaci by meli dokazat 
cist a interpretovat informace z rUznych druhu map, vyhledavat, shromazd'o­
vat a vyuzivat primarni a sekundarni informace k pfiprave kvantitativnich 
a kvalitativnich rozborU. 

Mezi primarni zdroje informaci paUi zejmena vYsledky cinnosti zaku v te­
renu (pozorovanis, mereni, mapovani, experimentovani, vedeni rozhovoru, po­
nzovani fotografii). Sekundarni zdroje informaci tvofi zanrove rozmanite tex-

7 Geograficke mysleni, geograficky pnstup, optika geografa - temito vYrazy pojmenovava­
me situaci, kdy jedinec zpracovava (v sirsim slova smyslu) informace geograficke pova­
hy zpusobem, ktery odpovida nahledu geografa. Znamena to, ze jedinec pozoruje, tndi, 
analyzuje, zobecnuje, hodnoti. .. na dane situaci vice menejine skutecnosti nez napriklad 
fyzik, ekonom, zemedelec apod. 

B Velky duraz klademe na osvojeni aktivniho a zamerneho pozorovani krajiny optikou ge­
ografa. Pozorovdnim rozumime ve shode s J. Pokornym (1994) cilevedome a planovire 
(organizovane) vnimani jevu okolni skutecnosti. Navazuje na hezne zkusenostni ziska­
vani poznatku, avsak lisi se od neho presnou a planovitou registraci jevu a jejich vlast­
nosti, podrobnym zkoumanim jevu po vsech strankach. Zaci by meli dokazat: stanovit cil 
pozorovani; rozlozit Ukol na radu dilCich konkretnich ukolu; spojovat hlavni ukol s ved­
lejsimi; na pozorovani se ptipravit (vcetne osvojeni patticnych vedomosti); pti pozorova­
ni patrat aktivne po pncinach jevu; stale porovnavat a uvedomovat si rozdily a shody 
s tim, co je 0 problematice jiz znamo; pracovat planovite a systematicky; vysledky pozo­
rovani objektivne zaznamenavat. 
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ty (odborna literatura, novinove ,Hanky, encyklopedie, slovniky, dokumenty, 
jizdni fady, telefonni seznamy), mapy, statisticke podklady, fotografie, poci­
tacove databaze, internet, media a dalsi. 

4. 1.3. Organizovdni informaci 

Jakmile jsou informace shromazdeny, mely by bYt podle urCiteho hlediska 
systematicky uspofadany. Takovj zpusob umozni jejich snadnejsi analyzu 
a interpretaci. Je mnoho zpusobu jak informace uspofadavat, napfiklad pro­
stfednictvim pisemneho komentafe, pojmovjch map Ci jinych schemat, ruz­
nych map, tabulek a gram. Do popfedi se v neposledni fade dostava i doved­
nost zpracovavat informace prostfednictvim geografickych informacnich 
systemu. 

K efektivnimu uspofadavani informaci jsou nezbytne urcite geograficke 
znalosti, dovednosti ale i kreativita. Zejmena pfi vytvareni map a gram vj­
sledek ovlivni rozhodnuti 0 jejich typu, barevnosti, kontrastnosti a mefitku. 

4. 1.4. Analyzovdni informaci 

Analy~a informaci geograficke povahy zahmuje velke mnozstvi ruznych 
aktivit. Zaci by si meli osvojit dovednost rozpoznavat a klasifikovat prvky je­
vU, situaci, objektu; rozpoznat specifika a na druhou stranu obecne vlastnos­
ti objektu; identifikovat vztahy a zavislosti; s vyuzitim jednoduchych statis­
tickych metod urcit trendy, vztahy a posloupnosti; vyvodit zavery z map, gra­
m, tabulek, schemat a ostatnich zdroju. Tyto analyticke dovednosti 
dohromady vedou k zodpovezeni polozenych otazek a ke stanoveni urCitych 
zaveru. 

Nekdy je obtizne oddelit proces organizovani geografickych informaci od 
analytickych dovednostLV mnoha pfipadech probihaji tyto procesy zaroven. 

4. 1.5. Zodpoviddni geografickych otdzek 

Uspesne zkoumani informaci vede nakonec k jejich zobecneni a k vytvofe­
:g.i zaveru zalozenych na ziskanych, uspofadanych a analyzovanych datech. 
Zaci by meli dokazat vjsledne poznatky zobecnit; rozlisovat miru zevseobec­
neni informaci na lokalni a globalni urovni; odpovidat na otazky jasne, efek­
tivne a svoje odpovedi vhodnym zpusobem prezentovat. 

Dovednost odpovidat na geograficke otazky reprezentuje nami vymezeny 
posledni okruh geografickych dovednosti. N eznamena to vsak posledni krok 
v procesu z8.merneho objektivizovaneho poznani. Tento proces zpravidla zno­
vu zacina, nebo£ se zaverecnjrn konstatovanim a generalizacemi se obvykle 
objevuji nove nezodpovezene otazky. 

4. 2. Viceurovnovy pfehled geografickych dovecinosti 

Pfedpokladame, ze geograficke dovednosti zaku by se mely zamerne rozvi­
jet od zacatku jejich skolnich let, proto jsme se pokusili vytvofit viceurovnovy 
vzajemne provazany pfehled geografickych dovednosti. V tabulkach 1-3 jsou 
navrzeny geograficke dovednosti specifikovane ve variante (B), kterych by 
studenti meli dosahnout na konci 1. stupne zakladni skoly, 2. stupne zaklad­
ni skoly a na konci ctyfleteho gymnazia. Predlohou navrhu byl dokument 
NGS. 
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Tab. 1 - Geograficke dovednosti absolventa 1. stupne zakladni skoly 

Okruhy dovednosti Absolvent 1. stupne zakladni skoly dovede: 

1. Kladeni A) Klast geograficke otazky - Kde neco lezi? Pro': je to tam? Co je 
geografickych na tomto miste ryznacneho? Jaky rna poloha tohoto objektu vztah 
otazek k poloze jinych objekru.? - a prokazat to dovednosti: 

- klast otazky zalozene na vlastnich zkusenostech (Kde ziji mi 
spoluzaci? Jakje vyuzito uzemi v okoli skoly a meho domu? 
Z jake dalky dojiZdeji spoluzaci do skoly? Jak dlouho to trva? 
Jake dopravni prostredky pti tom pouzivaji? Kudy jezdi a chodi 
do skoly? Jak vypadala krajina v miste nasi dovolene? apod.) 

- klast jednoduche geograficke otazky 0 mistech zobrazenych na 
fotografiich ci popisovanych v knihach a v mapach (napr. Jak 

vypada krajina v dane oblasti? Je tam hodne hor, niZin anebo 
mest? J ak zde asi deti travi svtij volny cas?) 

- rozpoznavat geograficke aspekty v clancich novin a casopisti 
i v televiznich zpravach (napr. Kde dane misto lezi? Bude zitra 
prset? Proc se rozvodnila reka a co tim zptisobila?) 

2. Ziskavani A) Zjistit, ziskat a zpracovat informace z rtiznych sekundarnich 
informaci zdrojti, vcetne map a prokazat to dovednosti: 

- popsat informace zobrazene v planech znamych mest, na 
turistickych mapach okoli, na obecne zemepisnych mapach 
Ceska a Evropy (napr. tvar reliefu, rozlozeni sidel, lokalizace 
podle svetorych stran) 

- na mape zmetit vzdalenost a urcit smer od jednoho mista 
k druhemu 

- cist informace z fotografii a z jednoduchych tabulek 
- pouzivat jednoduche matematicke postupy (spocitat prtimer, 

podil, sestavit poradi prvkti). 

B) Pozorovat a zaznamenavat vysledky pozorovani krajiny 
a prokazat to dovednosti: 
- zorientovat si planek/mapu v terenu 
- urcit svetove strany v terenu 
- v konkretni lokalite porovnavat fyzicko a socialne geograficke 

charakteristiky s informacemi zaznamenanymi v planku mesta, 
na turistickych mapach ci na fotografiich 

- pti pozorovani krajiny Cist a do tabulky ci mapky prehledne 
zaznamenavat informace tykajici se stavu, zmen a vzajemnych 
souvislosti jednotlivych elementti krajiny. 

3.0rganizovani A) Vytvaret nacrty plankti sveho okoli a nacrty map/schemat 
informaci Ceska a Evropy pro ilustraci geografickych informaci a prokazat 

to dovednosti: 
- nacrtnout planek a mapku sveho okoli (napr. planek cesty do 

skoly; mapku rozmisteni obchodti v obci) 
- graficky zobrazit mentalni mapu9 sveho okoli, jednoduchou 

obecne zemepisnou mapu Ceska 
- schematicky zobrazit pojmovou mapu geografickych informaci 

vyhledanych v clanku (tj. urcitym zptisobem usporadat klicove 
pojmy) 

- podle mapove predlohy lokalizovat polohu danych obbektti (uzlti, 
siti, ploch) do plankti mest, turistickych map a map eska 
rtiznych metitek; pouzivat odpovidajici symboly; vytvaret 
legendu mapy 

9 0 mentalnici!, pojmovych a myslenkorych mapach v zemepisnem vzdelavani pojednava­
ji ptispevky Reznicko'la, D. (1995): Nezapomneli jste na schemata? Geograficke rozhle­
dy 4, c. 4, s. 115-117; Reznickova, D. (1997): Jak ptispet k samostatnemu mysleni zakti. 
Geograficke rozhledy 7, c. 2, s. 57-58; Reznickova, D. (1999): 0 cemje vlastne zemepis? 
Geograficke rozhledy 9, c. 2, s. I-III. 
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Tab. 1 - pokracovan( 

- zobrazovat do mapy Ceska a Evropy informace ziskane z textu 
a tabulek. 

B) Vytvafet tabulky a schemata zobrazujici geograficke informace 
a prokazat to dovednosti: 
- uspofadat ziskane nebo pfedlozene informace podle 

zadaniJpolozenych otazek do tabulek nebo strukturovaneho 
textu 

- zhotovit schema/pojmovou mapu pro ilustraci pisemneho popisu 
geografickeho procesu (napf. Jak vyjadfit kolobeh vody? Co v§e 
ovlivni zvj§eny poeet zimnich rekreantu v horske obci?) 

4. Analyzovani A) Interpretovat informace vyctene z rUznych druhu map 
informaci a prokazat to dovednosti: 

- na zaklade porovnani map rUznych mefitek stejneho uzemi 
zjistit, ktere objekty a jakym zpusobem jsou v mapach 
prezentovany 

- na zaklade porovnani map velkych mefitek rUznych regionu 
zjistit podobne a zaroveii i odli§ne f)rzicko a socialne geograficke 
charakteristiky 

- na zaklade informaci zobrazenych v mape pfijimat zavery (napr. 
ktere mesto ma nejvyhodnej§i dopravni polohu pro lekafskou 
pohotovostni sluzbu, ktera lokalita ma nejkvalitnej§i pfirodni 
podminky pro letni rekreaci). 

B) Vyuzivat jednoduche tabulky, rozmanite texty, fotografie ke 
studiu a interpretaci geografickych remat a prokazat to 
dovednosti: 
- urcit na zaklade studia tabulek pofadi i vjvoj kraju Ceska nebo 

evropskych zemi v zakladnich statistickych ukazatelich (rozloha, 
pocet obyvatel) 

- analyzovat neverbalni informace k dosazeni zaverU 0 kvalite 
polohy ci vlastnostech dane lokality apod. (napf. pfifadit 
jednoduche charakteristiky k jednotlivYm krajum Ceska) 

- porovnavanim informaci z rUznych zdroju jako jsou mapy, 
tabulky, fotografie a nacrtky terenu dospet k zaverUm tjkajici 
se napf. zmen zemskeho povrchu, zmen vyuzivani ploch atd. 

C) K analyze geografickych dat pouzivat zakladnich 
matematickych postupu a prokazat to dovednosti: 
- vyuzivat zakladni matematicke operace k charakteristice 

jednotlivjch lokalitlregionu (stanovit pofpdi, vypocitat prUmer, 
mefitko mapy). 

5. Zodpovidani A) Pti fe§eni geografickych otazek provadet shrnuti a zobecneni 
geografickych vjchozich informaci, pfijimat zduvodnena rozhodnuti a prokazat 
otazek to dovednosti: 

- pouzivat mapy k nalezeni reseni daneho ukolu (napr. 
nejpfimej§i/ casove nejkrat§i/ nejhezci cesty ze §koly do 
spoluMkova bydli§te a domu) 

- rozpoznat, zda vysledna tvrzeni odpovidaji na polozene 
geograficke otazky 

- ovefovat platnost obecnych doporuceni Cnapr. jak moe jsou 
jednotlivi lide ochotni tfidit odpad, dojizdet za urCitymi sluzbami 
apod.). 

B) Prezentovat vysledky praee ustnim i pisemnym zpusobem ve 
spojeni s mapami a grafiekymi ph10hami a prokazat to dovednosti: 
- vytvofit plakat, ktery s pomoci strucneho textu, map, tabulek, 

fotografii prezentuje urcite geografieke tema nebo odpovedi na 
polozene geografieke otazky 

- vypraeovat spolecne se spoluz!iky projekt tematicky zamefeny 
na mistni oblast Cnapr. Co byeh chtel v na§i obci zmenit a proc?). 
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Tab. 2 Geograficke dovednosti absolventa 2. stupne zakladni skoly 

Okruhy dovednosti Absolvent 2. stupne zakladni skoly dovede: 

1. Kladeni A) Pozna vat geograficka temata, formulovat problemy, klast 
geografickych geograficke otazky a prokazat to dovednosti: 
otazek - klast retezec na sebe navazujicich otazek 0 geografickych 

tematech tak, aby byla zrejma vzajemna provazanost 
problematiky a jeji uzemni souvislosti 

- provadet analyzu elanku v novinach a easopisech 
a pojmenovavat geograficka temata a problemy, ktere se v nich 
objevi 

- klast geograficke otazky i v jinych vyueovacich predmetech nez 
je zemepis (jazyky, historie, pfirodni vedy, matematika) 

- zkoumat soubory map/fotografii regionu a sestavit seznam 
geografickych otazek, ktere z map/fotografii muzeme vyeist 
(Ktere faktory ovlivlluji funkeni vyuziti ploch daneho uzemi? Jak 
se za poslednich dvacet let zmenila sidelni struktura? apod.). 

B) Rozmyslet si jake otazky klast a komu. Prokazat to dovednosti: 
- klast otazky vhodnym osobam se zamerem ziskat inform ace 

o danem objektulregionu a pote pripravit kratky prehled jejich 
odpovedi 

- klast 0 urCiMm jevu otazky z pohledu ruznych osob/profesi 
a rozpoznat, na ktere z nich je mozne nalezt odpoved' za pomoci 
zemepisulgeografie 

- rozpoznat faktory, 0 kterych se lze domnivat, ze ovlivlluji ureitou 
geografickou problematiku (napr. mnozstvi a rozlozeni srazek, 
kvalita vody v rece, hustota silnienmo provozu) 

2. Ziskavani A) Zjistit, ziskat a zpracovat inform ace z rozmanitych 
informaci sekundarnich zdroju a prokazat to dovednosti: 

- vyhledat podle zadanilpolozene otazky potrebnou informaci 
v ureenem zdroji dat tj. v atlase, v elektronickem atlase, 
v encyklopedii, ve statistickych podkladech, ve slovniku, 
v odborne publikaci, v novinach Ci easopisech, na internetu, ve 
filmu, z fotografii 

- vysvetlit vypovidaci schopnost zakladnich statistickych 
ukazatelu (HDP/l obyvatele, prirozeny pnrustek, mira 
nezamestnanosti, podil ekonomicky aktivnich, zamestnanost 
podle sektoru narodniho hospodarstvi, mira urbanizace apod.) 

- eist informace z tabulek, grafU, kartogramu a kartodiagramu 
- s porozumenim eist ruzne druhy textU 
- popularni, popularne vedecke, novinove zpravy, vyhlMky (napr. 

zjistit hlavni myslenky a struene je zaznamenat; text rozelenit 
do logickych useku a posoudit zda je vhodne strukturovan a do 
jake miry se nadpis, struktura obsahu ei specifikovany cil 
shoduji s obsahem textu) 

- prehlednym zpusobem zaznamenat hlavni myslenky vykladu 
prednasejicmo. 

B) Vyuzivat pro sMr a kompilaci geografickych informaci mapy 
a prokazat to dovednosti: 
- vyeist informace z ruznych druhu planu a typu a druhu map 

(plan mesta, katastralni mapa, uzemni plan, tematicka mapa, 
obecne zemepisna mapa, synopticka mapa, elektronicka mapa, 
obrazkova mapa, pohledova mapa, fotomapa, reliefni mapa, 
vlastni mentalni mapa) 

- pomoci abecednmo rejstnku vyhledat lokalitu na mapach 
a planech mest 

- urcit matematickou polohu dane lokality ci naopak na zaklade 
dane matematicke polohy vyhledat nazev objektu 
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Tab. 2 - pokracovani 1 

- rozpoznavat na leteckych snimcich objekty a identifikovat je na 
topografickych mapach stejne oblasti. 

C) Pozorovat a zaznamenavat vysledky pozorovani krajiny 
a prokazat to dovednosti: 
- zorientovat se v uzemi s pomoci mapy, planu Ci vlastni ment8.lni 

mapy/planu 
- odhadovat vzd8.lenosti v terenu, urcovat azimut podle buzoly 
- pozorovat stay a vJyoj krajiny, ziskane informace zobrazit do 

mapy (napr. zmapovat vyuziti ploch), delat si poznamky 
- provadet jednoducha anketarni setfeni mezi znamymi lidmi. 

3.0rganizovani A) Vytvaret ruzne druhy map jako nositele informaci a prokazat 
informaci to dovednosti: 

- zhotovovat v terenu nebo podle fotografii ci leteckych snimku 
nacrty map 

- vytvaret mentalni mapy Ceska, Evropy a dalsich makroregionu 
sveta 

- vytvaret kartogramy ruznych regionu Ceska, Evropy i sveta 
- prevadet informace z gram ci tabulek do mapy. 

B) Vytvaret pH uprave a zobrazovani informaci ruzne druhy gram, 
tabulek a schemat a prokazat to dovednosti: 
- strukturovat informace die dane otazky/ukolu a navrhnout jejich 

vhodnou grafickou prezentaci 
- .usporadat data do tabulky 
- vytvaret liniove grafY ilustrujici zmeny v case urciteho jevu 
- vytvaret grafy zobrazujici vztah mezi dvema i vice promennymi 
- formou pojmovych Ci myslenkovJch map na zaklade informaci 

vyhledanych v textu ilustrovat vzajemne souvislosti. 

4. Analyzovani A) Interpretovat informace ziskane z map, leteckych 
informaci i druzicovych snimku a prokazat to dovednosti: 

- vyuzivat mapy/letecke a druzicove snimky k popisu prostoroveho 
usporadani fyzicko a sociogeografickych jevu, k nalezeni specifik 
i podobnych charakteristik lokalit a oblasti (napr. podobnosti 
a odchylky klimatu mezi regiony lezicimi ve stejne zemepisne 
sirce) 

- vytvoHt geografickou charakteristiku regionu/lokality na 
zaklade analyzy ruznych druM. map nebo leteckych 
a druzicovych snimku 

- vycist a interpretovat pnciny a dusledky-urcitych jevu (napr. na 
zaklade studia map zobrazujici silnicni a zeleznicni sii v ruznych 
obdobich uvest duvody, ktere mohly pHspet k danemu 
prostorovemu usporadani) 

- cinit zavery z informaci obsazenych v mapach/na leteckych ci 
druzicovych snimcich (napr. na zaklade studia ruznych map 
a dalsich zdroju vysvetlit, jaky muze mit tezba dreva vliv na 
pnrodni systemy). 

B) Interpretovat a provadet shrnuti informaci ziskanych z ruznych 
zdroju - gram, tabulek, schemat, fotografii, ruznych textu, 
rozhovoru, ten~nnich setfeni a prokazat to dovednosti: 
- na zaklade analyzovanych informaci ziskanych z ruznych zdroju 

ustnim i pisemnym zpusobem vysvetlit vlastnosti sledovanych 
jevu (funkce, struktura), jejich vzajemne vztahy a souvislosti, 
prostorove usporadani, zmeny vyznamu polohy apod. (napr. 
s vyuzitim map a fotografii z ruznych regionu sveta shrnout 
sireni islamu; s vyuzitim klimadiagramu vysvetlit jak mistni 
podnebi ovlivhuje zamereni zemedelske vyroby) 

- na zaklade porovnani dat posoudit, co je relativne velke, 
prumerne, male; (ne)vyznamne; vzd8.lene 
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Tab. 2 - pokracovan{ 2 

- predpovidat trendy zalozene na graficky prezentovanych datech 
(napr. vedomi si urciteho zjednoduseni na zaklade studia grafu 
zobrazujici vYvoj svetove spotreby urCitych surovin predpovedet 
dalsi poptavku po techto surovinach). 

C) K analyze dat pouzivat matematicke operace a prokazat to 
dovednosti: 
- pouzivat jednoduche postupy k urceni souvislosti a trendu (napr. 

porovnat zmenu poradi, zjistit cetnost vyskytu urciteho prvku 
v danem souboru, vytvofit kartodiagram) 

- shrnout informace na zaklade poradi prvku, vYpoctu podIlu, 
prumeru a variacniho rozpeti 

- aplikovat mentko mapy na vypocet skutecnych vzdalenosti 
a ploch. 

5. Zodpovidani A) Pri reseni geografickych tematlotazek provadet shrnuti 
geografickych a zobecneni vychozich informaci, vecne a presne odpovidat, 
otazek prijimat zduvodnena rozhodnuti a prokazat to dovednosti: 

- poznat, zda serie tvrzeni tvon logicky postup a zda odpovidaji na 
polozene otazky 

- vychazet z sirsi informacni zakladny pfi vysvHlovani dane 
problematiky, pri navrhovani alternativnich reseni nebo odhadu 
budouciho vYvoje (napr. navrhnout umisteni detskeho hfiste, 
odhadnout strukturu zamestnanosti) 

- vypracovat souhrn moznych dusledku urcite udalosti (napr. 
pnrodni katastrofy) a porovnat jej s postoji a chovanim lidi vuci 
tomuto problemu. 

B) Prezentovat vysledky prace ustnim i pisemnym zpusobem ve 
spojeni s mapami a grafickymi pnlohami a prokazat to dovednosti: 
- z ruznych zdroju dat vybrat a shrnout prehlednym zpusobem 

podstatne informace, klicove geograficke myslenky (napr. vybrat 
lokalitu s nejvyhodnejsi polohou pro dane aktivity; urcit oblasti, 
ktere se octnou v pripade prirodni katastrofy v nebezpeci) 

- s vyuzitim strucneho textu, map, grafU, schemat, obrazku 
vytvorit a prezentovat zpravu 0 geografickem tematu 

- vypracovat spolecne §e spoluzaky projekt zamereny na reseni 
urcite problematiky Ceska ci Evropy. 

Tab. 3 - Geograficke dovednosti absolventa Ctyfleteho gymnazia 

Okruhy dovednosti Student gymnazia po absolvovani zemepisneho kurzu dovede: 

1. Kladeni Planovat a organizovat geograficke projekty a prokazat to 
geografickych dovednosti: 
otazek - specifikovat problem, stanovit cile projektu, vyzkumne otazky 

nebo hypotezy, urcit vychozi prameny (napr. zdroje dat, stare 
mapyapod.) 

- na zaklade rozboru rozmanitych zdroju informaci (napr. teren, 
mapy, souvisly text, databaze, grafy, fotografie) vytvofit seznam 
geografickych otazek a naplanovat si zpusob jejich zodpovezeni 

- klast retezec na sebe navazujicich otazek 0 geografickych 
tematech videnych a resenych v sirsich souvislostech. N ahlizet 
na svet jako na system, kde se v case a v regionech ruzne 
radovostni urovne vzajemne prolinaji aktivity lidi spolu 
s dalsimi jevy a procesy krajinne sfery. 

2. Ziskavani A) Zjisfovat a shromazd'ovat geograficke informace z ruznych 
informaci primarnich a sekundarnich zdroju a prokazat to dovednosti: 

- z ruznych druhu map, kartogramu, kartodiagramu, 
z blokdiagramu, z profilu uzemi, ze souvislych textu, z obrazku, 
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fotografii, leteckych a druzicovych snimku, ze scMmat, 
z ruznych typu tabulek a grafU (liniovy, tercovy graf, liniovy 
graf, 3D graf, vekova pyramid a) vycist nejen jednotliva data, ale 
i stay, strukturu, uzemni usporadani, vYvoj a tendence vYvoje 
prvku a slozek krajiny 

- vyhledavat informace z databaze geografickeho informacniho 
systemu 

- ziskavat/identifikovat data v terenu, a to ruznym zpusobem 
(pozorovanim, merenim, jednoduchym mapovanim, z anket 
a rozhovoru) 

- shromazd'ovat data ve tfide a v knihovne z map, z ruznych 
textu, statistickych podkladu, encyklopedii, fotografii, 
z druzicovych a leteckych snimku, z videa a ostatnich medii 
vcetne internetu a pote tato data pojmenovavat, popisovat, 
organizovat 

- pouzivat k analyze dat kvantitativni metody (napr. prumer, 
median, modus, variacni rozpeti). 

B) Posuzovat hodnotu a vyuzitelnost geografickych informaci 
a prokazat to dovednosti: 
- porovnavat platnost a vyuzitelnost dat ziskanych v terenu a ze 

sekundarnich zdroju 
- posoudit zkresleni prezentovane informace vyplYvajici 

z grafickeho vyjadreni 
- posoudit ucelnost a vypovidaci hodnotu zakladnich statistickych 

ukazatelu (HNP, HDP, HDP/l obyv, umrtnost, ... ) 
- na zaklade osvojenych vedomosti, popr. na zaklade overeni 

v jinem zdroji informaci, najit radovostni chybu v zakladnich 
statistickych ukazatelich 

- s porozumenim cist ruzne druhy textu (popularni, popularne 
vedecke, novinove zpravy, vyhlasky) a ziskat z nich potrebne 
informace (napr. strucne shrnout hlavni myslenky a zaradit je 
do souvislosti; porovnat je s nazory jinych autoru; posoudit, jak 
dalece jsou informace pouzity korektne a zda jsou tvrzeni ci 
citaty dolozeny prameny). 

3. Organizovani A) Vybirat a vytvaret vhodne druhy map pro zobrazeni geograficke 
informaci informace a prokazat to dovednosti: 

- vytvaret mentalni mapy regionu Ceska, regionu Evropy 
a makroregionu sveta 

- pouzivat vhodnych mapovych symbolu pro jednotlive 
objekty/jevy 

- vytvont kartogramy, kartodiagramy, mapy s izoliniemi 
- pnpravit pro jeden regionlsidlo navrh alespoii peti tematickych 

map (jednoduchy navrh pro geograficky informacni system). 

B) Vybirat a vytvaret vhodne druhy grafU, tabulek, scMmat pro 
zobrazeni geograficke informace a prokazat to dovednosti: 
- vyuzivat pocitacove programy k vytvareni zakladnich typu 

grafu 
- formou pojmovych ci myslenkovych map ilustrovat vzajemne 

souvislosti na zaklade informaci vyhledanych v ruznych 
zdrojich 

- zhotovit souhrnny prehled urcite geograficke problematiky na 
zaklade ruznych zdroju dat a prezentovany formou souvisleho 
textu, map, tabulek a grafU. 

4. Analyzovani A) Interpretovat informace ziskane z ruznych zdroju dat vcetne 
informaci geografickych informacnich systemu a prokazat to dovednosti: 

- na zaklade predlozenych informaci z ruznych zdroju popsat stay 
a vYvoj (funkce, strukturu, vlastnosti), rozpoznat pficiny 
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a dusledky urciteho procesu, identifikovat zmeny v lizemi 
a v case 

- hodnotit podle predem stanovenych kriterii 
- na zaklade siroke datove zakladny provest rozbor geograficke 

problematiky vcetne studia rozdilnych nazorUipnstupu (napr. 
stanovit vyhody a nevyhody vedeni trasy daInice) 

- posoudit argumenty pouzite na podporu urCiteho rozhodnuti 
(zdroje dat, logicke nedostatky, nezduvodnena tvrzeni, zaujatost 
apod.) 

- vypocitat a vyuzivat popisne statistiky pro zobecneni 
geografickych dat (napr. median, variacni rozpeti, ... ). 

5. Zodpovidani A) PH reseni geografickych tematJotazek provadet shrnuti 
geografickych a zobecneni vychozich informaci, vecne a presne odpovidat, 
otazek pHjimat zduvodnena rozhodnuti a prokazat to dovednosti: 

- cinit zavery na zaklade zobecneni informaci z rUznych zdroju 
dat a porovnani dane situace s geografickymi teoriemi a modely 
(napr. odhadnout trendy ci mozne nasledky urciteho procesu; 
vysvetlit prostorovou organizaci urcitych jew; zobecnit faktory, 
ktere vyznamnou merou ovlivnuji danou situaci) 

- pH formulovani zaveru uplatnit principy formaIni logiky, 
abstrahovat a zobecnovat sirokou skalu vychozich informaci, 
svuj nazor ci rozhodnuti argumentacne podpoHt 

- rozeznavat vypovidaci hodnotu zaverUi zobecnenych informaci 
podle jejich "puvodu" a reprezentativniho vyberu, zobecnovat 
vychozi informace na zaklade induktivniho postupu 

- poznat, zda serie tvrzeni je podlozena relevantnimi argumenty, 
tvon logicky postup a resi odpovedi na polozene geograficke 
otazky 

- na zaver studia dane problematiky stanovit nevyfesene otazky 
a nove hypotezy. 

B) Prezentovat vysledky prace listnim i pisemnym zpusobem ve 
spojeni s mapami a grafickymi pnlohami a prokazat to dovednosti: 
- vybirat a realizovat podle licelu, zadani a situ ace ruzne formy 

graficke prezentace 
- vypracovat podle zadani probIemove pojatou pnpadovou studii 

a prezentovat ji. 

5.Zaver 

Neni pochyb 0 tom, ze prostfednictvim vjuky zemepisu lze procvicovat fa­
du dovednosti potfebnych v budoucim osobnim i profesnim zivote studentu. 
Tento ukol je vsak zapotfebi mnohem vice nez doposud cilene a dusledne na­
plnovat. S tim souvisi pozadavek geograficke dovednosti jednoznacne specifi­
kovat a podrobneji strukturovat. 

Funkcni pouzivani geografickych vedomosti a dovednosti vyzaduje pfemysleni 
(= slozitJ proces zpracovani informaci v myslijedincli), ale i osvojeni dalsich nejen 
intelektovjch dovednosti, urCitych mivyku a postoju zaku. Aniz bychom to expli­
citne zduraznovali, v obou variantach a na vsech vymezenych okruzich geografic­
kych dovednosti tak podstatnou roli hraji i sife a hloubka osvojenych vedomosti, 
rozmanire myslenkove procesy stejne jako nezmmovane dovednosti socialni, soci­
alne komunikativni, metakognitivni postupy a dalsi osobnostni vlastnosti jedincu. 

Ukazuje se, ze je velmi obtizne strukturovat kategorii geograficke dovednosti. 
Snaha postihnout ji ve sve slozitosti a ve vetsim detailu pfinasi navrhy evalu-
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aenich standardu, ktere zcela logicky jsou pro nektere uzivatele neuplne, ne­
presne, nejednoznaene, pro jine zas prHis slozite a komplikovane. V kazdem pff­
pade uvedene varianty CA, B) veetne viceliroviioveho prehledu geografickych do­
vednosti (tab. 1- 3) nejsoujedine a nemaji koneenou podobu. Vyeet a specifika­
ce jednotlivJch geografickych dovednosti by mimo jine dostaly zmen na zaklade 
jednotneho a jednoznaeneho obsahoveho pfiblizeni klieovJch pojmu a vJrazu 10. 

Vyher geografickych dovednosti pro vseobecne vzdelani je podminen napl­
nenim techto predpokladu: 
1. Ve vyuce zemepisu na zakladnich i strednich skolach v souvislosti s reali­

zacj narodni strategie vzdelavani (N arodni program rozvoje vzdelavani 
v Ceske republice 2001) je kladen vetsi duraz na procvieovanilovero­
vanilhodnoceni dovednosti nez drivell . 

2. Zemepisne vzdelavani se koncipuje se zretelem na to, ze vetsina12 deti se 
setkava s geografickym poznanim a poznavanim pouze na zakladnich sko­
lach. Je zadouci vybirat pro tento stupen vzdelani geograficke dovednosti, 
ktere vyuzije kazdy obean v heznem zivote a pfijejichz osvojovani vJuka ze­
mepisu hraje nezastupitelnou rolL 

3. Vyber dovednosti neni ovlivnen tim, ze v soueasne dobe nektere dovednos­
ti nezvladaji studenti vysSiho stupne vzdelani (stredniho, popr. vysoko­
skolskeho). Tato situ ace nedoklada obtiznostlnaroenost osvojeni dane do­
vednosti, nybrz pouze to, ze studenti si do sud tuto dovednost z ruznych pff­
ein neosvojovalilneprocvieovali. 
Ze srovnani navrzenych variant A a B je zrejme, jak odlisny zpusob tffdeni 

geografickych dovednosti se promita do jejich vyetu i naplne a nasledne do 
vol by evaluaenich nastroju. V prvem pffpade, protoze myslenkove procesy 
jsou relativne vice vazane na osvojene vedomosti, muze bYt ve vetsi mire pred­
metem hodnoceni i ureita sire a hloubka osvojenych geografickych vedomosti 
tedy kvalita dosazeneho poznan£. Zde je volba evaluaenich nastroju sirs!. Ve 
druhe variante je zduraziiovan spise proces poznavani. Sotva by se metodicke 
postupy ve svem celku mohly hodnotit prostrednictvim testu slozenych z uza­
vrenych polozek (viz Koncepeni zamer maturitni zkousky 2000). 

Definovani klieovJch pojmu veetne geografickych dovednosti, jejich tffdeni 
a yJvojove usporadani je ukol, ktery by nemel bYt geografickou obci prehliZen 
a podceiiovan. Srozumitelna specifikace geografickych dovednosti muze podni­
tit zadouci zmenu pojeti vJuky zemepisu/geografie na vsech stupnich skol 
a soueasne napomoci objektivnejsimu a srovnatelnemu hodnoceni vJkonu zaku. 
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Summary 

GEOGRAPHIC SKILLS, THEIR SPECIFICATIONS AND CATEGORIZATION 

After a reflection of changes of external conditions, in which the educational system in 
Czechia complies with its functions, a large reform of curricula and a reform of secondary 
school leaving examination have been going on these last years in our country. Within the 
national strategy of education approved by the Government (National programme of 
development of education in the Czech Republic. White Book, 2001) a new system of 
pedagogical documents has been formed. Their conception should be influenced by a certain 
change of priorities of the mission of the today's school, as well as by a change of its function 
and consequently by a change of conceptions of teaching individual subjects. Within the 
geographic education it is desirable, among others, to put a greater stress on learning long­
termyvalid processes, i.e. various skills (for more details see for instance Reznickova 2002 
and Reznickova 2001). 
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An effective realization of the mentioned reforms brings, among other, the necessity to 
unify the interpretation of key terms, including geographic skills. This theoretical­
methodological paper deals thus with following questions: How to define geographic skills? 
Which geographic skills should be trained and verified in different stages of geographic 
education? Which criteria should be used for classification and categorization of geographic 
skills? The term geographic skills, as well as the general term skill, although it is one of the 
most frequently used terms in the specialized literature, has still not been defined in 
a standard way in Czechia. After an evaluation of different definitions, there is a proposal 
to specify geographic skills as a complex ability of a person (satiated by abilities, experience, 
style of learning, motivation and partly also by knowledge) to carry on certain activities in 
the field of geography. The term geographic skills is thus understood as general skills used 
to deal with geographic issues. In a certain way, they are instruments enabling to 
understand certain phenomena, processes, analogies, space and regional organization and, 
on the basis of understanding, leading to a qualified and responsible behaviour in 
a territory (a space). 

To intentionally create, train and verify it is necessary to structure and categorize 
geographic skills more in detail. As the initial criterion for a classification of geographic 
skill we propose a sort of activities connected with the process of processing13 geographic 
information. The presented variants (A, B) are based on the supposition that the process of 
processing information is going on in two mutually interconnected cycles (the internal and 
the external ones). In view to "grasp" geographic skills to verify and evaluate them, it is 
nevertheless necessary to simplify the situation, i.e. to give a sort of priority to one of the 
cycles. 

In the first variant (A) the geographic skills are divided into three fields (levels), mainly 
on the basis of intellectual operations. A greater importance is thus given to the process of 
processing information going on in the mind of an individuaJ14. The aim was to stress the 
direct link of intellectual operations with the geographic content and, in comparison with 
general taxonomies of educational targets, or intellectual operations, to more interconnect 
individual intellectual and other skills. Fields of geographic skills (1 to 3) were determined 
to represent certain types of tasks in teaching geography. The proposed fields form a sort 
of conception continuum going from a simple reproduction of facts and simple intellectual 
operations via the skill to interconnect different sources of information in view to solve 
relatively simple situations (preferably from the every day life) up to the third field of skills 
including reflections on solution of existing problems in a larger context with using 
information generalized by the view of a geographer, making conclusions and justification 
of the decisions made. The fields include also skills which are not connected exclusively 
with the human mind (i.e. the skill to make a table, a sketch, etc.). The selected approach 
parts from the methods for evaluation of the mathematical literacy in the international 
OECD project (1999), presented in ~he document Measuring knowledge and skills - a new 
conception of evaluation of pupils (UIV, 1999). 

In the second variant (B) the skills are classified in five fields especially on the basis of 
observable methodical processes (the internal field of information processing) leading from 
asking to answering questions. In such simplified way the concept observes the process of 
objectivized knowledge. It was elaborated into a three-level interconnected survey of 
geographic skills (Tables 1 - 3). The individual levels correspond to the requirements put 
on pupils at the end of the first degree of primary education (11 years old), at the end of the 
second degree of primary education (15 years olds) and at the end of the four-year secondary 
school (19 years old). The proposal of classification is based on the document Geography for 
life. National Geography Standards (1994). Individual requirements were modified for the 
conditions and needs of our education. 

It shows that it is very difficult to structure the category of geographic skill. The effort 
to conceive it in its complexity and in a more detailed way bring drafts of evaluation 
standards which are quite lOgically for some users incomplete, imprecise, ambiguous, for 
the others on the contrary too complex and complicated. Anyway the mentioned variants 
CA, B), including the multilevel survey of geographic skills (Tables 1 - 3), are not the only 
ones and their shape is not final. 

13 The process of processing information is understood in the large sense (from obtaining, 
via classifying, generalization ... to the usage of information) 

14 The process of processing information in the human mind is defined by many pedagogu­
es and psychologists (ex. Fisher, 1997) as the process of thinking 
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A comparison of the proposed variants A and B shows, how a different way of 
classification of geographic skills reflects in their survey and content and consequently in 
the selection of evaluation instruments. In the first case, as the intellectual processes are 
relatively more bound on the acquired knowledge, the evaluation may be more concentrated 
on a certain width and deepness of the acquired geographic knowledge, i.e. on the quality 
of the acquired knowledge. The choice of evaluation instruments is here larger. The second 
variant stresses more the process of acquiring knowledge. Methodical processes as a whole 
could only hardly be evaluated through tests composed of closed items, i.e. through the 
evaluation instrument proposed by the Conception of the school-leaving exam (2000). 

(Pracouiste autorky: katedra socidlni geografie a regiondlniho rozuoje PNrodouedecke 
fakulty UK, Albertou 6, 128 43 Praha 2; e-mail: danarez@natur.cuni.cz.) 
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