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Uvod

LJHlavnim posldnim geografického vzdélavani by se méla stat vychova ob-
&ant odpovédnych za budouci svét®. Tuto hlavni my$lenku Mezinédrodni char-
ty geografického vzdélavani IGU (Washington 1992) 1ze bez vyhrad p¥ijmout
jako ideovy zédklad koncepce zmén v pojeti a obsahu vSeobecného geografické-
ho vzd&lavani v Ceské repubhce pro blizkou perspektivu. Prazska deklarace
IGU (Praha 1994), vénovana vyznamu geografického vzdélani pro vztah lidi
k Zivotnimu prosti‘edi a pro jejich vychovu k odpovédnému rozhodovani v pro-
storu, zddrazniuje, Ze by v&ichni stfedogkoléci a vysokogkolaci jako potencial-
ni zastanci ¥idicich funkci ve spoleénosti méli projit geografickou pripravou
orientovanou jednak na schopnost rozhodovat v \izemi a jednak na environ-
ment4lni vychovu. Vzhledem k neredlnosti naplnéni tohoto poZadavku je te-
dy zapotiebi ve vy$e uvedeném smyslu zieteln& zkvalitnit pfipravenost stie-
doskolakd.

Soudobé pojeti a obsah vSeobecného geografického vzdélavani stdle do
znaéné miry obraZeji tradiéni obsah vyuky zemépisu, jehoZ kotfeny sahaji do
tiicatych let dvacatého stoleti. Vyuka zemépisu zaloZend na dobé& odpovidaji-
cich spoleéenskych poZadavcich méla tehdy velmi dobrou roven (zejména na
gymnaziu) a podilela se na pomé&rné vysoké urovni vieobecné vzdélanosti na-
sich ob&ant (posuzovédno z hlediska znalosti absolventd gymna&zia). Zemé&pis-
né znalosti véetnd znaéné detailniho pfehledu svéta byly po 1éta povaZovany
za nezbytnou souéast kulturniho rozhledu stfedo$koldakd. Nutno p¥ipome-
nout, Ze diky pfedvaleéné vzdélanosti éeské populace, ktera se v povédomi
spole¢nosti udrZela jako vyznamna Zzivotni hodnota dodnes, pat¥i §iroky roz-
hled a dobré védomosti z tradiéné hlavnich pfedméti studia na gymnaziu
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k charakteristickym vlastnostem naSich obfand. (Pravé rozhledem, véetné&
mistopisného ptrehledu o svétd, a celkovou trovni tradiéniho vieobecného
vzdélani nasi obéané vynikali a je§té vynikaji ve srovnéni s ostatnimi Evro-
pany a s Angloameri¢any.) .

V ramci tradiéniho pojeti vzdélanosti v Ceskych zemich zakofenila vse-
obecna predstava, Ze zemépis podava piehled o rozloZeni p¥irodnich systému
a rozmisténi lidskych aktivit v jednotlivych svétadilech, pokud moZno ve vét-
§in& stdtd svéta a ve vlastni zemi, pfi¢emZ vyznamnou lohu hraje pomérné
podrobna znalost mistopisu. Kromé& regionalniho pfehledu svéta a vlasti byly
a dodnes jsou za neodmyslitelnou souéast vieobecného geografického vzdéla-
vani povaZovdny systematicky uspofddané zdkladni poznatky jednotlivych
geografickych disciplin a kartografie.

Obsah vieobecného geografického vzdélavani doznal v obdobi 30. az 80. let
dvacatého stoleti jen velmi pomalé promény. Uréity odraz zmén v obsahu a ve
spoleéenskych funkcich geografie jako védniho oboru lze v uéebnich osnovach
zemépisu zaznamenat pravé v 80. letech. Obraz méniciho se svéta, narustaji-
cich spoleéenskych konfliktd a globdlnich problému ohrozujicich dalsi Zivot na
Zemi reflektuji vzdélavaci programy zietelngji teprve v 90. letech. Vychovné
zamé¥eni udiva, orientace na Zivotni hodnoty a celkova kultivace osobnosti Za-
ka byly po 1éta vnimény pouze jako vedlej$i funkce vzdélavani. Zastavaji pro-
to dodnes znaéné formdlni a tedy jen malo tidinné.

Také metody vyuky (vyulovani a uéeni) nezaznamenaly po desetileti v pra-
xi §kol vyznamnéj$i promény. Postupné se vyvijely pfedeviim technické po-
micky (audiovizudlni technika a pozd&ji poéitaée), v poslednim desetileti
i ostatni béznd média (hlavn& uebnice a dal3i textové, kartografické a obra-
zové pomicky). Vyuka zaloZena na slovnim vykladu (jako hlavnim zpasobu
vyudoviani) a na reprodukci osvojenych védomosti (jako hlavnim smyslu uée-
ni) je v praxi kol a v povédomi uéiteli natolik hluboce zakofenéna, Ze v&tsi-
na pokusu o radikdlng&jsi zasah do obsahu a do schématu vyuky naraZi na ne-
ochotu ménit tradiéni zem&pisné udivo a vzité vzdélavaci postupy?.

V poslednim desetileti se svét neuvéritelné rychle zménil. Jeho dalsi pro-
ména bude pravdépodobné pokradovat jesté intenzivnéji. V prvnich dvou de-
setiletich 21. stoleti se dnes$ni Zaci zaénou ujimat ¥idicich funkci, budou roz-
hodovat 0 zmé&nach v prostiedi, stanou se subjekty usmériujicimi fungovani
vyspélé spoleénosti v éeském prostoru. Mnozi budou zaklddat rodiny a stanou
se nositeli mravnich hodnot (véetn& vztahu k prost¥edi) a éeskych kulturnich
tradic.

Je proto nejvyssi ¢as prehodnotit koncepci vieobecného geografického vzdé-
lavani, cile, obsah a vychovné zaméfeni vyuky zemépisu z hlediska ptedpo-
kladanych potfeb dnesnich d&ti pro Zivot v nastupujicim stoleti. Nejde p¥i tom
pouze o obsah geografickych védomosti, které by si mladi lidé méli osvojit.
Piedeviim je zapotiebi zamé¥it vyuku vyraznéji na schopnost komplexné vni-

D Vynikajici vysledky Zaku geskych $kol v mezinarodnich srovnavacich testech zjistujicich
védomosti a dovednosti 8kolni mladeze ve vybranych zemich svéta v letech 1991 — 1995
podpofily vieobecnou spokojenost s tradiénim obsahem i metodami a formami vyuky.
Opakované se totiZ prokazalo, Ze Zaci Geskych zakladnich $kol patfi svymi védomostmi
k nejlep3im na svété. Vysledky srovnévacich testi je vS3ak zapotiebi profesionalné po-
soudit. Vyhodnoceni testu Inter Geo II zadaného v roce 1993 Komisi pro geografické
vzdélavani IGU z4jemctim z celého svéta napiiklad ukazalo, Ze esti Zaci prokazali kva-
litni v&domosti predeviim v otdzkach vyZadujicich pamétni uéeni (zejména mistopis),
podstatng slabs{ byly vysledky Feeni iloh vyZadujicich integrované védomosti a doved-
nosti prakticky vy¥esit problémovou dlohu (Niemz 1995).
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mat prostor. ,Prostorové mysleni“ by se v budoucnu mélo stit hlavnim smys-

lem geografického vzdélavani, a to pfedeviim na gymnaéziu. Jde o schopnost

jednoduché syntézy p¥i pohledu na regiony riznych ¥add, o pochopeni souvis-
losti mezi historickym vyvojem, soudobym stavem a prognézami rozvoje

v téchto regionech. Ziroven jde o chapani prostoru jako Zivotniho prostiedi

v nejsirsich souvislostech.

Nové pojeti vzdélavani by mélo vyrazné& posilit rozvoj osobnosti 24k, a to
napiiklad tim, Ze bude zménou metod vyuky sméfovat k samostatnosti a se-
bedtvéfe, k schopnosti rozhodovat se a uplatiiovat vlastni postupy, k tviréi-
mu postoji Zaka k procesu uéeni. Ve stejném smyslu byla pfehodnocena kon-
cepce obsahu geografického vzdélavani ve vétsiné vyspélych evropskych ze-
mich a je dile neustdle zdokonalovana.

Je tedy zapotfebi najit odvahu radikdln& zasahnout do tradiéniho pojeti
vyuky. Pro prvni fazi transformaénich divah to znamend zasvécenym zpuso-
bem odhadnout potieby zaéitku nastupujiciho stoleti:

— Posoudit smysl vzdélavéni a jeho hlavni pozndvaci a vychovné cile, Zivotni
hodnoty, pfistupy k vniméni svéta, schopnosti a dovednosti, které by méla
vyuka zemépisu Zakim zprostiedkovat.

— Posoudit, které poznatky jsou z hlediska potfeb Zivota v blizké budoucnos-
ti nadbyteéné.

— Uvazit, které poznatky je zapotiebi nové koncipovat s ohledem na nové for-
mulované cile vzdélavani a na zcela jiné zdroje informaci, s nimiz bude $ko-
la budoucnosti pracovat a které budou mit obéané bézné k dispozici.

— Zaroven navrhnout, které zcela nové poznatky, ¢innosti, metody poznavani
a hodnoceni a dalsi souédsti uéiva zavést do vzdélavacich programi.

— Formulovat naplii uéiva (uéive zahrnuje nejen poznatky, ale také ¢innosti),
které by se mélo stat obsahovym zdkladem napliiovani vychovnych (hodno-
tovych, postojovych) cili.

Koncepéni prace v uvedeném smyslu znamend nalézt kompromis mezi
tradicemi ¢eské §koly a hlavnimi trendy geografického vzdé&lavani ve vyspé-
Iych zemich s dirazem na zachovéni vysoké trovné vzdélanosti a tradiéné
girokého rozhledu nasich obéant. Vyznamnym Kkritériem p¥#i formulaci bu-
doucich v&domosti a dovednosti jsou také nové pozadavky napi¥iklad v ob-
lasti komunikace, odpovédného rozhodovani, v samostatnosti p¥i hodnoceni
informaci a zpracovani dat, v feSeni interdisciplindrné zaloZenych ukold,
v environmentalnim (ekologickém v $ir$im smyslu) mysleni apod. Koncepé-
ni ivahy o proménach obsahu geografického vzdélavani by mély byt od sa-
mého zatatku provazany se zdkladnimi p¥edstavami o didaktickém ztvar-
néni a o pfedpoklddané metodice vyuky. Takovy ptistup se miize stat do ji-
sté miry garantem provazanosti obsahu s hodnotami tykajicimi se rozvoje
osobnosti Zdka.

Hlavni myslenky Mezinidrodni charty geografického vzdélavani IGU

Vyznamnym poéinem komise pro geografické vzdélavani IGU byla formu-
lace Mezinarodni charty geografického vzdélavani (Haubrich, ed. 1994) schva-
lené svétovym kongresem IGU ve Washingtonu 1992. Charta byla doporude-
na pozornosti vlad v8ech zemi svéta. Jejim hlavnim poslanim bylo upozornit
na vzdélavaci vyznam geografie. Charta seznamuje se smyslem geografické-
ho vzdélavani a pfedklada4 jeho zdkladni koncepci z hlediska potieb ptiprave-
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nosti lidi fesit problémy souéasného a budouciho svéta. Kromé& toho charta
pfipomind nutnost pfinosu geografického vzd&lavani humanismu a celkové-
mu rozvoji lidské osobnosti a potfebu zfetelné posilovat porozumeéni a tole-
ranci lidi viéi jinym ndrodim, rasam a ndboZenskym skupindm, podporovat
aktivity OSN pro zachovani miru a pro pomoc stradajicim lidem. Zvlastni po-
zornost vénuje charta ovliviiovani Zivotnich hodnot, postoji a chovani (rozho-
dovani) budoucich obéant v prostoru a jejich pfipravenosti angaZovat se p¥i
feSeni domdcich i svétovych problémub. Jako nejvyznamnéjsi jsou vytéeny: vy-
chova environmentadlni, politickd vychova a vychova k mezindrodnimu poro-
zuméni.

Které myslenky charty IGU jsou pro koncepci perspektivniho vSeobecného
geografického vzdélavani v Ceské republice nejaktualngjsi? Vzhledem k hlu-
boce zakofen&nému pojeti obsahu vyuky zemépisu, které je jiz ve vyspélych
evropskych zemich piekondno a které v podminkédch zménéného svéta a no-
vych narokd na vzdélanost a celkovou vyspélost obéanu vyzaduje v Ceské re-
publice relativn& zevrubnou proménu, povaZujeme za inspirativni pfedevsim
rozliSeni hlavnich vzdé&lavacich principui a teze o vzdéldvacim vyznamu geo-
grafie s diirazem na oblast Zivotnich hodnot.

Charta IGU poskytuje v tomto sméru nasledujici zakladni podnéty.

A) V kapitole Obsahy a koncepty geografického vzdéldvdni jsou vyloZeny dva hlavni prin-
cipy, na nichz je zaloZena koncepce vzdélavacich programu zemépisu ve vét§iné zemi svéta:
je to regionalni studium a tematické studium.

Regiondlni studium je zaméfeno na poznavani{ sidelnich dtvard, mistn{ oblasti, vlastni
zems, vlastniho svétadilu, ostatnich svétadild a seskupeni zemi, svéta a globélnich struk-
tur. Jako hlavni pfistupy k vybéru regiont jsou uvedeny:

— VyvaZenost v pohledu na svét: Vyuka by méla byt zaméfena na poznéavani blizkych
i vzdalenych oblasti, na jejich porovnavani.

— Motivace: Princip ,,0d blizkého k vzdalenému“ nepojimat ve staroddvném smyslu sku-
tecné vzdalenosti, ale s ohledem na aktudlnost a také na z4djmy studenti. Charta zde od-
mita jiZz prekonany predvaleiny ,vlastivédny“ & ,,domovédny“ princip (vhodny jen pro
elementéarni stupeti) poZzadujici poznavani od mista 8koly déle po vlasti a do svéta. V sou-
Sasném sv&té zmenSeném propojenosti i téch nejvzdalengjdich oblast{ modernimi komu-
nikaénimi sit&mi, vzajemnym ovliviiovanim v prostoru bez hranic a fe$enim spoleénych
problém je pro nas blizké to, co je aktuélni, co se nas tyka nebo nés ovliviiuje, co nas
zajima apod.

— Rizna méfitka: Regionalné geografické studium je zapotiebi zamé&fovat na oblasti mist-
niho, narodniho, kontinentalniho i svétového méfitka.

— Rozmanitost: Vybirat pro vyuku prostory kontrastniho charakteru, rozmanité piirodni
oblasti a kultury, socioekonomické systémy, rizné stupné vyspélosti a iizemi s rozdilnym
stavem Zivotniho prostiedi.

— Vyznam pro Zivot: regionélné geografické studium by mélo byt koncipovéano také s ohle-
dem na vyuZiti poznatkt v budouci profesi zakd i v osobnim a vefejném Zivoté, a to
v mistnim dobfe zndmem prostoru.

— Odpovédnost: Pro vyuku by mély byt vybirany takové regiony, na nichZ lze ukazat p¥i-
klady odpovédného FeSeni mistnich i globalnich problému.

Z uvedenych ptistupd ke koncepci regiondlné geografického studia formu-
lovanych v charté jako perspektivni trendy, vyplyva opodstatnénost soudo-
bych snah v éeské skolské geografii (Kithnlova 1995, 1996, 1997; Bi¢ik 1994,
1995) ptekonat tradiéni systematické pojeti poznavani svéta a soustiedit se
na vybrané regiony z hlediska aktudlnosti a reprezentativnosti pro ziskani
pirehledu o soudobém svété.

Ackoliv je charta IGU zndma jiZ nékolik let, byvaji hlavni myslenky v ni ob-
saZené chapédny povétsinou jako obecné formulace koncepéni povahy, které
ulitele zemépisu p¥imo neoslovuji a nestaly se dosud podkladem pro zmény
v jejich osobnim pFistupu k dtvafeni obsahu vyuky. V tomto smyslu se hlavni
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myslenky charty nestaly zatim ani podkladem pro vyrazné&jsi tviiréi obsaho-
vou ¢&innost autord vzdélavacich programi a vétsiny uéebnic.

Tematické studium by podle charty mélo mit vidy regionélni zdklad. Ve vzdélavacim kon-
ceptu mohou byt uplatnény tii pfistupy: systematicky, problémové orientovany a systémovy.
a) Systematicky piistup sleduje diléi discipliny fyzické a socialni geografie.

b) Problémové orientovany piistup znamena geograficky pohled na aktualni problémy, kte-
ré mohou byt mistniho, oblastniho, narodniho nebo svétového méfitka. K problémtim, na
néz by se méla zaméfovat vyuka zemépisu, patii napiiklad: kvalita Zivotniho prostiedi,
socialni konflikty, pfirodni katastrofy, zmény klimatu, rtast poétu obyvatel a urbanizace,
hlad a vyZiva obyvatelstva, hospodafeni s energii, nerovnopravnost ras, etnik a narody,
postaveni Zen ve spoleénosti, krizové oblasti, udrZitelnost Zivota na Zemi a dal3i.

¢) Systémovy pFistup vydéluje piirodni, ekologické a sociilni systémy.

Jak uvadi charta, jsou uvedené pfistupy s ohledem na narodni koncepci geografického
vzd&lavani v jednotlivych zemich bud kombinovany nebo je néktery z nich povaZovén za
nosny. Ve vyspélych evropskych zemich je za zdklad vzdélavani pokladano tematické stu-
dium (problémové orientovany piistup) kombinované s vyrazné& diferencovanym a vybéro-
vym studiem regionalnim.

Systematicky ptistup k tematickému studiu tradién& pevné zakofenény
v feské koncepci geografického vzdélavani (kurs planetdrni, fyzické a socio-
ekonomické geografie, zaklady kartografie a eventudlné zaklady nauky o Zi-
votnim prostiedi) a doplnény regiondlnim studiem (chdpanym predevsim jako
zemé&pis zahraniénich zemi v pfevdzné systematickém uspotddédni a podobng
pojaty zemépis vlasti) je dnes ve vyspélych zemich koncepci pfekonanou. Po
praktickém ovéfeni riznych koncepci uéebnich osnov i uéebnic zemépisu, kte-
ré v evropskych vyspélych zemich obréZely v poslednich dvou desetiletich vy-
voj pojeti geografického vzdélavani, byl prakticky v§ude p¥ijat ndzor preferuji-
ci problémové orientované tematické studium na regiondlnim zikladé. Zna-
mena to, Ze pivodni obsah hlavnich tematickych blok vénovanych zdkladim
fyzické a socioekonomické geografie a kartografie byl po pe¢livém vybéru za-
fazen jednak do tematickych celkd zaméfenych na vyznamné spoleéenské pro-
blémy, jednak do regionalné& geografickych celkd rozriznénych ¥addovostné od
mistniho regionu p¥es zemépis vlasti k poznavani evropskych regiont a vy-
branych éasti svéta. Tato koncepce sice pFinesla uréité nedostatky ve znalos-
tech regiondlniho pfehledu svéta a mistopisu, vieobecné vsak byla dédna pted-
nost chdpani aktudlnich problémt (ve vlastni zemi, v Evropé a ve svétg)
a vychovnym aspektim zemépisného uéiva (environmentdlni uvédoméni a od-
povédnost p¥i rozhodovani v prostoru, mezinarodni solidarita spojend s raso-
vou, etnickou a néboZenskou toleranci, celkovy rozvoj osobnosti)?.

B) Dals{ inspirativni &asti charty IGU je kapitola Vzdéldvaci vyznam geografie. Je za-
méfena piedev8im na rozvoj osobnosti jednotlivce, déle se vénuje vyznamu geografie pro en-
vironmentalni (ekologickou) a obanskou vychovu a vyznamu pro celkové mezinarodni po-
rozuméni lidi na svété.

Jako zékladni védomosti, jichZ ma byt geografickym vzdélavanim dosazeno, jsou v char-
té vytleny:

— Umét zafadit narodni i mezinarodni udélosti do regionélné geografického rdmce a ché-
pat zdkladni Wzemni vztahy.

— Znat hlavni piirodni systémy a chapat vnitini a vnéjsi vztahy ekosystému.

— Znét nejdtleZit&jsf socioekonomické systémy (obyvatelstvo, sidla, primysl, zemédélstvi,
sluzby a dalsi), a to jednak za udelem pochopeni vlivu pfirodnich podminek na &innost

2 Vivodni v&té komentaie k uéebnim osnovdm pro gymnazium v kantonu Bern se pravi:
,Umét zachdzet se Zivotnim prostorem je nejvyznamnéjsi cil vyuky zemépisu. Nést
odpovédnost za stav Zivotniho prostfedi mohou absolventi gymnazia jen tehdy, porozu-
mi-li v¥voji, struktuie a funkci krajiny.“
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8lovéka a jednak za \elem porozuméni vzniku rozdilnych kulturnich, ndboZenskych,
technickych, hospoda¥skych, politickych a ekologickych systému.

- ngnat Zivot raznych narodd a spolednosti Zijicich na Zemi a ocenit kulturni bohatstvi
idstva.

— Rozumét strukturam a procesdm ve vlastni zemi a v mistnim regionu jako prostoru den-
niho Zivota.

— Chapat vyzvy a Sance tykajici se globalnich problémi lidstva.

Za nejvyznamnéjsi dovednosti, jichZz mé byt vyukou zemé&pisu u Z4kd vSeobecné vzdéla-
vacich 3kol dosaZeno, jsou v charté IGU povazovany:

— Vyuzivat slovnich, obrazovych, kvantitativnich a symbolickych zdroji geografickych in-
formaci.

— Umét aktivné uplatiiovat pozorovani a mapovéni v terénu, interpretovat druhotné zdro-
je informaci, kartografické a statistické podklady.

— Vyuzivat vlastnich komunikativnich, intelektualnich, praktickych a socialnich dovednosti
k zodpovézen{ riznych geografickych otazek mistniho, narodniho i mezindrodniho méiitka.
Tyto aktivni zptisoby poznavani (a jisté jesté dalsi) umoZnuji:

— Kklast otazky a objevovat problémy

— zpracovavat, interpretovat a hodnotit data

- generalizovat

— dopracovat se k uréitym pravidelnostem a pravidelnosti aplikovat

— vytvéfet si vlastni nazory a postoje a uplatiiovat je v jednani

— formulovat vlastni rozhodnuti

— FeSit problémy

umét spolupracovat p¥i skupinové praci.

Vyuka zemépisu by tak méla pFispivat k rozvoji komunikativnich dovednosti Zakd a je-
jich kulturniho projevu, k celkovému rozvoji jejich osobnosti a k tomu, aby si uvédomili své
moZnosti uplatnit se ve spolednosti (v prostorové dimenzi denniho Zivota).

Ani my$lenky uvedené v této &asti charty se dosud nestaly koncepénim za-
kladem pro tvirce vzdélavacich programu, natoZ uéebnic, ackoliv od roku
1994, kdy byl text charty publikovan také v Ceské republice, vysla celd fada
ufebnic zemé&pisu pro vyuku v novych spolefenskych podminkach. Ve zpuso-
bu didaktického ztvarnéni vzdélavaciho obsahu se zatim vyse uvedené hlavni
mys3lenky prakticky neobrazily. Netradiéné koncipované uéebnice (Kiihnlova
1996, Kastner a kol. 1997) jsou zatim spiSe vyjimkou.

Charta geografického vzdélavani formuluje také hlavni postoje, hodnoty a zmény v cho-
vani, k jejichZ naplnéni u Zaku by geografické vzdélavani mélo v ramci piipravy na Zivot
piispét. Vyuka zemépisu by tedy méla zaky vést:

— k z4jmu o prostiedi v némZ Ziji i o mnohotvarnost p¥irodnich a kulturnich jevi na Zemi,
v&etné ocenéni jejich krds a rozmanitosti

— k pocitu odpovédnosti za zachovani Zivotniho prostiedi pro budouci generace

— k chapéani vyznamu hodnot a postojti élovéka v procesu rozhodovani

— k ochoté pfiméiené uplatiiovat své geografické védomosti a dovednosti v zaméstnani

a v osobnim i ve vei'ejném Zivoté
— k respektovani rovnopravnosti vSech lidi
— k angaZovani pfi feSeni mistnich, regionalnich, narodnich i mezindrodnich probléma

podle VSeobecné deklarace lidskych prav.

Zvlastni daraz klade charta na vyznam geografického vzdé&lavani pro vychovu k mezi-
narodnimu porozuméni. Jako hlavni obecné cile byly v tomto sméru formulovany zejména:
a) Uv&domovat si rostouci vzajemnou zavislost lidi na Zemi. Mit porozuméni a ctu k ostat-

nim narodim, k jejich kultu¥e, civilizaci, k hodnotam a stylu Zivota véetné kultury et-

nickych skupin Zijicich ve vlastni zemi.
b) Uvédomovat si nejen sva vlastni prava, ale také povinnosti, které maji jednotlivci, social-
ni skupiny a narody viéi sob&. Pochopit nezbytnost mezinarodni solidarity a spolupréce.

Ekologickou a obéanskou vychovu pojima charta jako nezbytny pfedpoklad udrZitelného
vyvoje na Zemi: &m je Elovék informovangjsi, tim je pfipravenéjsi sniZovat $kodlivé vlivy na
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Zivotn{ prostfedi. Geografické vzd&lavani by tedy mé&lo ovliviiovat chovéni a rozhodovani li-
di v prosttedi. Celkové by se pak geografické vzdélavan{ mélo stat v¥znamnym zdrojem pod-
néta pro dovednost Ziku usilovat v budoucnu o vlastni kvalitn{ Zivot.

Geografické vzdélavani v Ceské republice na prelomu stoleti

Hlavnimi vychodisky p¥i tvorbé koncepce geografického vzdélavani pro nej-
bliz8i perspektivu by se mély stat:

— hlavni trendy pojeti a obsahu geografického vzdélavani formulované v Me-
zindrodni chart& geografického vzdélavani IGU, ddle propracované a aktu-
alizované podle nagich spoleéenskych potieb

— tradice ¢eské vzdélanosti

— osvédéené zkusenosti z vyspélych zemi.

Za nejaktudlngjsi ptistupy k tpravé obsahu vzdéldvani povaZujeme p¥ede-
viim nezbytnost zmén v pojeti vzdéldvaciho obsahu, potfeba celkové prohlou-
bit environmentdlni pripravu na$ich obdanti, aktuilnost povy%eni smyslu
a vzdélavaciho vyznamu integrovan& pojatého pozndvdni mistniho regionu
a ztetelné posileni vychovného viivu vyuky zemépisu na prijimdni Zivotnich
hodnot.

Vyznamnym aktudlnim ikolem pro tvirce vzdélavacich standardd a na-
sledné vzdélavacich programu je stanovit vhodnou proporci mezi uéivem vy-
chdzejicim z obsahu soudobé geografie (resp. téZ kartografie a dalsich pomoc-
nych obord) a uéivem formulovanym jako souédst vSeobecného kulturniho
a politického rozhledu obéana?®.

Vyznamnou zménou v pojeti vyuky zemépisu, ktera je pro Zivot na prahu
ptistiho stoleti nezbytnad, je vyraznéjsi zaméieni metod a forem udeni na roz-
voj tviréich schopnosti a dovednosti komunikovat, operovat s riznymi zdroji
informaci a pfiméfenym zpuisobem zpracovavat a hodnotit data, na vytvateni
vlastnich ndzort a schopnost je obhajovat, na rozhodovéani s ohledem na kva-
litu Zivotniho prostfedi. Zfeteln&jsi zaméieni ueni na &innosti v protikladu
k tradiénim reproduktivnim zpisobtim vyuky povede sice k uréitému zmen-
Seni rozsahu udiva, mélo by v3ak ptispét k trvalejS$imu osvojeni védomosti
i dovednosti a k pfibliZeni obsahu vzdélavani Zivotu. Také posileni integrova-
ného p¥istupu k formovani obsahu tematickych celkd, ktery umozni propojo-
vat poznatky a &innosti z nékolika vyukovych pfedmétu, je smérem p¥iblizu-
jicim vzdélavani praxi.

Pozadavkem na kvalitu vyuky v blizké perspektivé, ktery zatim v nasem
§kolstvi neni p¥ijimédn s dostateénou informovanosti, je potfeba celkové posi-
lovat individualizaci vyuky, a to tak, aby sméfovala k rozvoji osobnosti kaz-
dého Zaka zv1ast. Na zdkladnim stupni jde jednak o ptizpusobeni pozadavkia
na Zdky s ohledem na jejich schopnosti a rodinné zdzemi (véetn& adekvatnich
zptisobd hodnoceni jejich vykonu), jednak jde o posileni prvkd spoluprace,
vzdjemné pomoci v heterogennich skupindch na dkor prvkd soutéZivosti a se-

9 Ma4-li byt v Ceské republice vytvoren kvalitn{ moderni projekt geografického vzd&lavant
kompatibilni se vzdélavacimi programy ve vyspélych evropskych zemich, povazujeme za
nezbytné sestavit tvaréi skupinu, ktera projekt zpracuje, nejlépe za podpory nékteré
grantové agentury. V minulych letech se neosv&déily ani tviréi kolektivy uéiteld, ani
specialni komise jmenované ministerstvem Skolstvi & geografickou spoleénosti, ani indi-
viduélni nebo kolektivni prace Vyzkumného stavu pedagogického.
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gregace. Na gymnéziu by méla byt individualizace vyuky usmériiovdna na
zkvalitiiovani osobnich vykoni v rdmci postupné pi¥ipravy ke studiu na vyso-
ké skole, hodnoceni by mélo reflektovat vice osobni rist neZ tradiéni poméio-
vani vykond mezi jednotlivci a diferenciace pomoci zndmek. Individualizace
na vybé&rové $kole by méla navic respektovat osobni schopnosti a zajmy Zdku
a tim je vice motivovat.

Vyse uvedené naroky na pojeti a obsah vzdélavani nejsou z velké ¢asti ipl-
nou novinkou. Ve 3kolskych dokumentech publikovanych v poslednich letech
(napt¥. Zemé&pis 1996) 1ze nékteré tyto myslenky nalézt, at jiZ v ramci obecnych
cilt vzdélavani nebo jako konkrétnéji formulované cile vyuky zemépisu na za-
kladni 3kole a zejména na gymnaziu. Také v uéebnich osnovach z obdobi do
roku 1989 byly nékteré tyto poZzadavky zakotveny, vyznivaly viak znaéné for-
malné& (rozvoj mysleni a tviréich schopnosti, vztah k Zivotnimu prostfedi, me-
zipfedmé&tové vztahy apod.). Ani dnes nejsou nejnovéjsi trendy ve vzd&lavaci
sféfe prosty uréité proklamativnosti, a to zejména proto, Ze nejsou dosud pro-
pracovany do konkrétnich cilti a z nich vyplyvajicich dkold pro Zaky a Ze na
jejich realizaci v praxi $kol nejsou pFipraveni nejen ucitelé, ale vétSinou ani
auto¥i uéebnich osnov a uéebnic?.

ObtiZnost podstatngj$im zptisobem pozménit mysleni tvirca vzdélavacich
projektt véetné uéebnic, které by uplatnénim své normativni funkce ve vzdé-
lavani mohly vyznamné p¥isp&t k urychleni modernizace vyuky na 8koléch,
a pfedpoklddanou bolestnost nezbytnych promén v pojeti p¥ipravy budoucich
uéditelt i dalsiho vzdé&lavani uéitell 1ze v tomto okamziku povaZovat za nejob-
tizngjsi piekazku transformace pojeti a obsahu geografického vzdélavani
v Ceské republice®.

Poznamky k realizaci transformaénich zaméra

Realizovat promény v pojeti a obsahu vyuky zemépisu znamend zpraco-
vat v tomto duchu vzdé&lavaci projekty véetné nové pojatych uéebnic, véas

4 Z novéjsich 3kolskych projektt z poslednich let (po roce 1989), z nichZ naprosta vétsina
nevybotila podstatnéjsim zpisobem z pojeti systému vzdélavani v Ceské republice zako-
fenéného v minulych desetiletich, doporuujeme pozornosti étenaia projekt Ziva skola
(J. a P. Cindrovi 1997).

9 Neochota vétsiny udéitelt ptistupovat tviréim zpisobem k vzdélavacim projektum je bo-
huzel dasledek dlouhodobého vlivu socialistické soustavy éeského Skolstvi, kde jedno-
znaénost, bezdiskusnost, povinost a primérnost ovlivnily ulitele natolik, Ze se po &ase
stali z velké Casti predevsim ,reproduktory” obsahu ulebnic. Také piezivajici metody
a formy pripravy utiteld na vysokych $kolach toto reproduktivni pojeti vyuky mnohde
jest& podporuji. Dokladem tohoto nepfiznivého stavu je i mensi zdjem uditelt o dalsi
vzdélavani vyZadujici hlubsi zdjem a naro¢néjsi studium, tvaréi piistup a tymovou spo-
lupréci. B&Zny argument o nedostatku éasu vypovida spiSe o hledéni divodu, proé ne-
nastoupit obtiZné&jsi cestu nového pojeti vyuky. Také podmifiovani Wlasti na systematié-
t&j3im daldim vzdélavani zvySenim platu je sice logické a lidsky pochopitelné, avsak z4-
roveni tento piistup k potfeb& permanentniho studia signalizuje ,néco nezdravého
v naSem 3kolstvi“. Dalsi vzdélavani je zapotiebi chapat jako nezbytnou podminku efek-
tivni vyuky. Pravé vzdélavaci kurzy maji uéitelim predev3im pomoci pii jejich snaze
zkvalitfiovat svou vlastni ¢innost. Dokud nenastane skuteéna konkurence i ve $kolstvi,
nezaédnou si uditelé vazit svych mist a neza¢nou ani sami pro sebe zvySovat svou kvalifi-
kaci. Nutno piipomenout, Ze v oblasti kvality dalsiho vzdélavani uéitel, a mnohde i je-
jich pregraduélni piipravy, jsou eskému $kolstvi — zejména samotnym Zakdm — dluzny
predevsim vysoké Skoly.

168



zadit p¥ipravovat pro nové pojeti geografického vzd&lavani budouci uéitele,
poskytnout uéitelim v praxi podklady pro studium nového pojeti a nabid-
nout jim kratkodobé vzdéldvaci akce v regiondlnich stiediscich dalsiho
vzdlavani i rizné distanéni formy samostatného studia. Nové pojeti vyuky
by se mélo postupné obrazit i v uéebnich pomickach, pro jejichZ tvorbu jiz
nepostaéi laicky pfistup autord i redaktor, ktery je v souéasné dobé patr-
ny i v renomovanych nakladatelstvich uéebnic a kartografickych dgl®.

Vzhledem k vSestranné naroénosti uvedeni naznaéené reformy v plném roz-
sahu do praxe, jevi se vhodné&j$im spiSe postupné zavddéni nového pojeti, je-
hoZ vyznamnou pfednosti by byla moZnost ovéFit validitu nového obsahu spo-
lu s netradiénimi postupy, metodami, formami a uéebnimi pomutckami?.

1. Na zdkladni $kole by zména pojeti mé&la znamenat pfedevsim ptrechod od
tradiéniho systematického tematického a regiondlniho studia na regiondlné
zaloZzeny problémové orientovany p¥istup k tematickému studiu (viz myslen-
ky charty IGU). Toto pojeti tematického studia je v celosvétovém srovnani po-
vazovano za nejuéinnéjsi koncepci geografického vzd&lavani na niZsim stupni.

Pro koncepci éeskych vzdélavacich projektd by tato zména znamenala
odmitnuti tradiénich tematickych celkd vénovanych zakladam fyzickogeogra-
fickych, sociogeografickych a kartografickych poznatka i pfehlediim jednotli-
vych svétadily, jimzZ je vénovan zemépis zahraniénich zemi. Tyto hlavni kapi-
toly uéebnich osnov i uéebnic se systematicky uspofddanym uéivem kopiruji-
cim v hrubych rysech ¢&lenéni tradiénich geografickych disciplin by byly
nahrazeny volné navazujicimi tématy obsahujicimi vzdjemné& propojené te-
matické i regiondlni uéivo®.

Vhodné vybrand a dob¥e uspofddana témata respektujici vyspélost a zajmy
zaku 6. — 9. roéniku (stejné jako mladsich gymnazistd, jejichZ studijni moz-

© V letech 1991 aZ 1997 bylo vydano velké mnozstvi uéebnic zemé&pisu pro zékladni 8kolu.
Jejich kvalita vécna i didakticka odpovida rychlosti, s niZ byly uéebnice vydany, nezku-
Senosti vétSiny autoru i nezasvécenosti redaktori nové vzniklych nakladatelstvi, ktera
se mnohdy rozhodla uéebnice vydat s vidinou pomérné rozsahlého a stdlého trhu. Pie-
vazné nizka kvalita ulebnic je poplatna také spile formalnimu neZ odpovédnému vyja-
dieni recenzenti, ktef{ ziejmé dali souhlas k vydani uebnice jen na zdkladé svych vlast-
nich zkuSenosti a €asto jen laické piedstavy o obsahu i formé uéebnic nového typu. Pro
zkvalitnéni vyuky zemépisu bude zapotiebi najit zpisob, jak podrobit rukopisy vznikaji-
cich uéebnic posouzeni tymem specialistd, kteif navrhnou potiebné ipravy a stanou se
garanty odborné a metodické spravnosti. Soudob4 praxe udélovani doloZek ministerstva
$kolstvi na zakladé doporuéeni graduovanych recenzentd, kteif jsou viak v oboru tvorby
udebnic jen laiky, vede piimo k tvorb& nekvalitnich uebnich textd.

P Transformace eského $kolstvi jako zasadni systémova zména pfedstavuje proménu po-
stupnou, dlouhodobou — uvazuje se o éasovém horizontu 1 — 2 generaci. Vzhledem k na-
8i specifické situaci v oblasti vzdélavacich reforem poslednich let (8kolam a uéitelim
shora vnucené direktivni, jednorazové reformy) se klade velky duraz na moment vniti-
niho p¥ijeti zmén uditeli a ostatnimi aktéry vzdélavaciho procesu, tedy na vnitini{ refor-
mu 3koly“.(Spilkova 1997)

® Ptikladem tematicky uspofddaného udiva obsahujictho propojené poznatky jednotlivyich
geografickych obori orientované na uréity spoleéensky vyznamny problém v regiondlnim
pojeti mohou byt rakouské uéebni osnovy piedmétu zemépis a hospodaistvi pro stfedni
stupei vieobecné vzdélavacich 8kol. Napiiklad tematicky celek Jak Ziji lidé obsahuje ta-
to témata: V tropech (Borneo), Na pousti ( Sahara), Ve vysokych horéach (rakouské Alpy)
a Na pobiezi (Island). Témata jsou skuteéné naplnéna predevdim poznatky o tom, jak
v téchto &tyiech oblastech Ziji lidé. P¥i tom viak ZAci pochopi zédkladni fyzickogeografic-
ké a sociogeografické poznatky, dovédi se o problémech Zivotniho prostiedi a seznami se
s polohou a se zdkladnim mistopisem modelovych oblasti. Systematicky uspotadany ze-
mépis svéta byl v rakouské skole jiZ odstranén.
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nosti by timto pojetim byly podstatn& rozsifeny) by seznamovala s vybranymi
regiony reprezentujicimi zakladni p¥irodni i spoledenské procesy i hlavni pro-
blémy lidstva véetné jejich feSeni na ruznych regionédlnich i vyspélostnich
drovnich. Kromé zvlastniho kurzu zemépisu Ceské republiky (nejlépe v pred-
poslednim roéniku) by tematika tykajici se nasi vlasti prib&zné dopltiovala té-
mata pFedstavujici Evropu a ostatni svét. (Pfiklady jevd, procesd a problémii
vyskytujicich se v Ceské republice by byly ve viech roénicich soudasti témat
vénovanych svétu.)

Smyslem zdéanlivé nesystematicky uspoifddanych, ale vzdjemné& propoje-
nych poznatki jednotlivych hlavnich geografickych a pomocnych disciplin ve
vybranych tématech vztahujicich se k regioniim, pro néZ jsou osvojované jevy,
procesy a problémy typické, kde jsou vyznamné zastoupeny a rozvinuty na za-
kladé zvlastnosti geografické polohy, pfirodnich pomé&ri a spoleéenského vy-

vvvvvv

a obohacujicim zptisobem. Ué¢ivo zemépisu se v uvedeném tematicko problé-
movém pojeti zietelnd p¥ibliZi narokim na 8iroky rozhled mladych lidi v bu-
doucim ,zmen$eném“ svété. Tradiéni ¢eské znalosti mistopisu svéta se mohou
stat v novém pojeti uvédomeélejsimi, tj. zaloZenymi na $ir$im chdpdni souvis-
losti. Zejména znalosti mistopisu Ceské republiky a Evropy by nemély byt vy-
sledkem pouze tzv. orientace na mapé, ale mély by obraZet integrované védo-
mosti o reprezentativnich regionech.

Na gymndziu se nabizi dvoji zdkladni ¥eSeni v podetné&jsich variantach. Prv-
ni z FeSeni nabizi tradiéni p¥istup ke koncepci vzdélavaciho obsahu, tedy sys-
tematické uspoiddani uéiva podle hlavnich geografickych (a doplitkovych) dis-
ciplin, av8ak syntetiét&ji pojaté a duslednd&ji zaloZené na regiondlnim p¥istu-
pu. Druhé feSeni ptedstavuje pokrafovdni ve studiu vybranych témat
nabizejicich poznani svéta, Evropy a vlasti pod zornym dhlem vybranych pro-
blémové orientovanych celkui.

Nova koncepce geografického vzdélavani na gymnaziu by se méla vyrazné
projevit také v naroénosti obsahu maturitnich zkousek ze zemé&pisu. Dnes
jsou maturity na vét$iné gymnazii zaméfeny na prezentaci zapamatovanych
poznatki a zemépis je proto vniman spiSe jako méné& nédroény maturitni pfed-
mét. Samotné pojeti vyuky tak utvrzuje absolventy gymn&zii i vefejnost
v tom, Ze ovladat zemé&pis znamend mit co nejsirsi encyklopedické znalosti
o svétd. Také ndpli pfijimacich zkousek na vysoké skoly (zejména na prav-
nické a pedagogické fakulty éeskych univerzit) poskytuji vefejnosti podklady
pro tuto mylnou pfedstavu a bohuZel tim také zcela zcestné naznaéuji, co je
pfedmétem studia geografie jako v&dniho oboru. P¥i diskusich se stfedoskol-
skymi profesory o nutnosti zménit pojeti studia se velmi €asto ozyva argu-
ment, Ze dokud nebude zménén obsah pf#ijimacich testi na vysoké skoly, ne-
miZe gymnazium pfipravovat své studenty jinak.

2. Posilit environmentdlnt uvédomént obéanii Ceské republiky znamena vé-
novat podstatné vétsi pozornost otdzkdam Zivotniho prostiedi, a to piedevsiim
na zdkladni $kole. V souéasnosti jsou hlavni ekologické vzdé&lavaci aktivity
(8kolni i mimoskolni) soustfedény pievazné v ramci vyuky biologie a navazu-
jicich zajmovych idtvard. Aékoliv ma zemépisné uéivo ¥ifi svého pfedmétu
k problematice Zivotniho prostiedi nejbliZe (Sbornik 1997) a v podstatg se p¥i-
mo Zivotniho prostiedi tyka4, je uéiteli tato sféra p¥ijimédna stdle jako doplnék
uéiva o zneé&istovani vody, vzduchu, pidy a lesd, v posledni dobé& téZ o zach4-
zeni s odpady. Na rozdil od vyuky zemépisu ve vyspélych evropskych zemich,
kde je environmentdlnimu uvédoméni vénovdna podstatné vétsi pozornost
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(nap¥. Lehrplan 1991, Thueringer 1993, Haubrich 1994) a proces uéeni je za-
loZen hlavné na éinnostech a Zakovskych projektech, spoéiva t8zisté vyuky na
geskych 8kolach piedevsim ve sdé&lovani faktd o naruSeni pi¥irodnich sloZek
krajiny a o ochrané p¥irody. Nové pojeti environmentalniho vzdélavani na za-
kladni 8kole a na niz§im gymnaéziu by mélo spoéivat pfedevsim na 3ir§im ob-
sahovém konceptu zahrnujicim stav a vyvoj jak p¥irodnich sloZek krajiny, tak
stav a vyvoj socidlniho prostiedi a jejich interakci v izemi. Kromé $irsiho po-
jeti obsahu, ktery by mél integrovat poznatky ostatnich pfedméti vyuky véet-
né biologie (ekologie), podavat srozumitelny vyklad hlavnich globalnich pro-
blému lidstva a ukazovat cesty trvale udrzitelného rozvoje spole¢nosti na Ze-
mi, mély by se nezbytnou podminkou transformace environmentalniho
vzdélavani stdt zietelné Géinné&j$i metody vyudovéni a zejména uéeni. Vycho-
vat obéana uvédoméle p¥istupujiciho k vlastnimu Zivotnimu prostiedi (i k pro-
stfedi v Evropé a na Zemi), znamend dat mu p¥ileZitost pozorovat, evidovat
a hodnotit stav prostiedi v mist& bydli§té, navrhovat zmény, rozhodovat se
pro variantni feSeni, diskutovat na zdkladé jednoduché vécné argumentace,
vytvéiet si vlastni nazor, pokouset se o vlastni feSeni. Starsi Zaci a zejména
studenti gymnadzia by méli pozndvat stav, problémy a ¥e$eni problému Zivot-
niho prostifedi v riznych méfitcich: v misté bydlisté a ve stejné velkém maé-
fitku v uréité evropské zemi, v hlavnim mésté Praze a v jinych srovnatelnych
méstech v Evropé nebo napftiklad v USA a Kanadé. Také exkurze v Ceské re-
publice i do zahraniéi by mély Zakim nabizet zaZitky z environmentalni sfé-
ry: podkozena a zdevastovana dzemi s ukdzkami rekultivaci, p¥irodni parky,
vysoce kultivované krajiny se zachovalymi p¥irodnimi sloZkami krajiny, jez
8lovék harmonicky propojil s vysledky své ¢innosti, krajiny i méstska pro-
stfedi s vysokymi estetickymi hodnotami apod. (Kiihnlové, Kiihnl 1997).
Vy8$8i gymnazidlni environmentdlni studium navazujici na dob¥e postave-
ny zaklad z niZ§ich roéniku (event. ze zdkladni §koly) by mélo znamenat inte-
grované zaloZené poznavani Zivotniho prostiedi, a to v etapach zkoumadni sta-
vu, navrhi Feseni a jednoduchych prognéz. Studium podkladi, terénni pra-
zkumy s inventarizaci a s ndslednym zdkladnim hodnocenim by se mohly stat
podstatou vyuky sméfujici k pomérné znaéné zasvécenému chédpani proble-
matiky Zivotniho prostfedi nezbytnému pro vykon nertznéjsich profesi
a funkei nevyZadujicich vysokoskolskou p¥ipravu v oboru Zivotniho prostfedi.

3. Posileni vyznamu pozndvdni mistniho regionu (okresu, $kolniho regionu,
vesnice, mésta, mé&stské étvrti, sidlisté) by mélo mit v geografickém vzdélava-
ni pro zadéatek pr¥istiho stoleti kli¢ovy vyznam. Neznamena prostou snahu $i-
roce a relativné detailn& poznat region a obec, kde leZi §kola. Smyslem tohoto
pozndvani je syntetizujici studium (na trovni odpovidajici véku Zika od niz-
$ich roéniku zakladni §koly aZ po nejvy$si roéniky gymnazia) zaloZené na po-
znavani, pochopeni, hodnoceni a osvojeni si integrovaného obrazu sidelniho
utvaru & regionu, v némzZ jsou agregovany nejvyznamnéjsi poznatky p¥irodo-
védné, historické a kulturni v 8irokém pojeti (etnologické, jazykové,
kunsthistorické a architektonické reprezentativni poznatky dokumentujici
vyvojové kofeny soudobé spoleénosti), ddle poznatky sociogeografické, envi-
ronmentdlni a politické. Zejména vyvojovy piistup ke studiu soudasnosti
i k zdkladnim prognostickym iivaham je pro rozvoj mysleni a pro celkovy kul-
turni rozhled maturanta a budouciho vysokoskoldka velmi pf¥inosny.

Systematic¢t&j$i poznavani mistni oblasti ma v3ak jes$té podstatné Sirsi
vzdélavaci vyznam. Vytva¥i nedocenitelnou platformu pro ziskdvani osobnich
zkuSenosti pii zkoumadni prostoru, ktery zak & student divérné zna a ktery
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tedy muZe nejlépe pochopit. Pravé v mistnim regionu by mélo zaéinat envi-
ronmentélni uvédoméni déti. V prostifedi svého bydlisté je i Zdk 6. — 9. roéni-
ku schopen jednoduse posoudit navrhované nebo realizované zmény. Jak uka-
zuji fetné zahraniéni zkusenosti, bude se pokouset navrhovat vlastni fe3eni
a se zdjmem bude diskutovat existujici i simulované problémy mistniho roz-
voje. Vyuka vedend v tomto duchu ma nenahraditelny vyznam pro politickou
vychovu Zaku zdkladnich $kol i gymnazii. Pfivadi je k zdjmu o déni v mist&
bydli§ts, umoziiuje jim zaZitek ze spoluidasti na rozhodovani, d4ava jim p¥ile-
Zitost projevit své nazory a uplatnit Zivotni hodnoty, které uznavaji. Vzhle-
dem k tomu, Ze v podstaté viechny feSené problémy se v mistnim regionu do-
tykaji Zivotniho prostfedi, miZe se zemépis mistniho regionu stat jakousi en-
vironmentalni laborato¥i.

4. Nedilnou souéasti vzdélavaciho obsahu transformované koncepce vyuky
Zemd&pisu na obou stupnich kol se stanou vychouvné aspekty udiva, usmérnu-
jici nazory, postoje, chovani, navyky a uznavané hodnoty Zika. Vedle obec-
nych humanistickych mravnich hodnot, k nimz tradiéné sméfuje gymnazial-
ni studium, nutno zddraznit pfedev$im vychovu environmentilni a politic-
kou, za velmi aktudlni je povaZovdna vychova k toleranci viéi ostatnim
rasam, ndroddm a etnikim, vadéi jejich filozofii a kultufe.

Potieba podstatné posilit vychovny vliv 8koly (Spilkova 1997), a to nikoliv
proklamaci verbalizovanych hodnot a pravidel chovéani, kdy se pfedpoklad4,
Ze povedou automaticky ke spravnému chovani, ale vyb&rem uéiva (poznatkt
i éinnosti), jeho pfesvédéivou a konkrétni prezentaci a také hodnocenim vy-
kont zdkd, jevi se v souéasnosti (u nds stejné jako v ostatnich evropskych ze-
mich, i v téch nejvyspélejsich) jako prvoiady spoleéensky tikol.

Uvedené transformaéni snahy znamenaji tedy spise omezeni rozsahu védo-
mosti a zfetelné posileni vychovné stranky uéiva tzce spjaté s éinnostmi ve-
doucimi k osvojovani schopnosti a dovednosti a k vytvifeni navyku vyznam-
nych pro Zivot a postupné i k p¥ijeti kulturnich Zivotnich hodnot.

Pripravenost uéiteli zemépisu na zmény v pojeti
geografického vzdélavani

Jak je vySe uvedeno, bude perspektivni transformace pojeti geografického
vzdélavani v Ceské republice znamenat nelehky proces, ktery se neobejde bez
osobniho pfehodnoceni vlastniho p¥istupu k obsahu a k metodice vyuky
u viech uéiteld. Prvni krok v8ak budou muset udélat vysoké $koly p¥ipravu-
jici uéitele, a to nejen v rdmci didaktické piipravy, ale v podstaté v pojeti ce-
1ého studia geografie. BohuZel ani vysoko$kolskd priprava uéitelii neni éasto
prosta encyklopedismu, popisnosti a reprodukéniho chépani stylu studia, ani
izolovanosti jednotlivych studijnich disciplin, mnohdy nejsou uplatiiovany po-
znatky moderni vysoko§kolské didaktiky b&Zné v univerzitni vyuce ve vyspé-
Iych zemich a zpusob vyuky na téchto $kolach neni vidy dobrym vzorem pro
budouci éinnost absolventd. Budouci uéitelé by méli byt pfipravovani na to, Ze
budou zanedlouho sami koncipovat obsah vzdélavani pro rtizné vyspélé ziky
¢ pro ruznd zaméiené $koly. V rdmci své piipravy by proto méli prokazat
schopnost zpracovat uéebni text, formulovat otazky, integrované p¥istupovat
k tematickym celktim, koncipovat projekty, navrhovat vlastni uéebni pomie-
ky k riznym tématim, sestavovat testy, apod. Geografickd pfiprava by méla
také podstatné vyraznégji reflektovat filozofii soudobé geografie (Hampl, ed.
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1996). Neméla by byt vedena snahou v ramci tradiéni vysokoskolské vyuky
ve studentim ptedklddat k nastudovani (= zapamatovani), ale méla by se za-
méiovat na hlavni problémové okruhy v regiondlnim pojeti. Ty by mé&l student
pochopit v rdmci svého 8irsiho samostatného studia a mél by byt schopen pre-
zentovat je nikoliv jako zapamatované poznatky, ale diskusné s uplatnénim
vlastnich zkuSenosti a vlastniho hodnoceni. Vysokos$kolska p¥iprava uditelské
geografie by méla obsahovat celou $kdlu praktickych dovednosti, terénnich
prizkumd, zpracovani a vyhodnocovani dat, ¢innosti s nejriznéj§imi zdroji
informaci véetné internetu atd.

Pfiprava nové koncepce geografického vzdé&lavani na vieobecné vzdélavaci
gkole zaéina tedy tvorbou kurikula, vzdélavacich standardu a programi, na-
sledn& pak Sirokou inovaci p¥ipravy budoucich uéiteli. Uéitelé ptsobici jiz
v praxi si zaslouZzi kvalitni systém dalsiho vzdéldvdni, ktery vsak nebude po-
jat jako sd&lovani novych poznatki v jednotlivych geografickych oborech, ale
ktery praktikim ze $kol umozZni ovladnout novy p¥istup ke ztvarnéni geogra-
fickych poznatki, nové metody a formy vyuky a zejména zptsoby, jak usmér-
novat vyvoj osobnosti Zaka a jejich p¥ipravu pro Zivot.
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Summary

CONCEPTS AND CONTENTS OF GEOGRAPHICAL EDUCATION IN FUTURE:
INTERNATIONAL TRENDS AND THEIR REFLECTION IN THE CZECH REPUBLIC

Czech geographical education has a good tradition. However, the current concepts, aims,
contents and methods are already slightly outdated. Curriculum consists mainly of memo-
rizing facts about the world; little interest is devoted to environmental issues. Geography
of the Czech Rpublic is taught is a static manner with little emphasis on local regional pro-
blems. Teachers have insufficient experience how to train students in political and decisi-
on-making issues and how to prepare them to undertake responsibility for the future world.
Educational methods have undergone only slight changes over the past years. Though most
schools have computer facilities now, many teachers are not capable of using them in an ef-
ficient way.

Fundamental political and social changes of the past years also call for transformation
of geographical education. The article mentiones the ideas of the International Chart of
Geographical Education which are most relevant for Czech geography of the 21nd century.
Two main educational principles are mentioned: thematic and regional studies. The pro-
blem-oriented approach, which forms the basis of geographical education in developed
European countries, is stressed. This approach should substitute the systematic orientation
within individual geographical disciplines that still dominate Czech educational program-
mes.

Further on, chief ideas of the chapter ,Educational Importance of Geography* are pre-
sented.

The following concepts should become cornerstones of geographical education in the
Czech Republic: main trends included in the IGU Charter modified according to current so-
cial conditions; Czech tradition of general education; experiences from developed countries.

The author calls for more stress on synthetic understanding of space and on environ-
mental education. The educational significance of local regional problems should become
more important. Geographical education should have a more significant influence on hu-
man principles and values. Educational methods and forms must be directed towards crea-
tive abilities and capacity to communicate and operate with different type of information,
towards creation of personal opinions and their justification. Environmentally sensitive de-
cision-making is seen as an important factor, too. Indivdual approach to students should be-
come a rule.

In order to realize all the good ideas of the educational reform, future teachers must re-
ceive good training. This includes also changes of geographical training at universities.
Advanced studies aso should respond to new challenges.

(Pracovisté autorky: katedra socidlni geografie a regiondlniho rozvaje PFirodovédecké
fakulty UK, Albertov 6, 128 43 Praha 2.)
Do redakce doslo 24. 6. 1997 Lektorovali Ivan Bi¢ik a Dana Reznitkovd
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