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Uvod 

,,Hlavnim poslanim geografickeho vzdelavani by se mela stat rychova ob­
canu odpovednych za budouci svet". Tuto hlavni myslenku Mezinarodni char­
ty geografickeho vzdelavani IGU (Washington 1992) lze bez ryhrad pfijmout 
jako ideovy zakla,sl koncepce zmen v pojeti a obsahu vseobecneho geograficke­
ho vzdelavani v Ceske republice pro blizkou perspektivu. Prazska deklarace 
IGU (Praha 1994), venovana ryznamu geografickeho vzdelani pro vztah lidi 
k zivotnimu prostredi a pro jejich vychovu k odpovednemu rozhodovani v pro­
storu, zdurazimje, ze by vsichni stredoskolaci a vysokoskolaci jako potencial­
ill zastanci ffdicich funkci ve spolecnosti meli projit geografickou prupravou 
orientovanou jednak na schopnost rozhodovat v lizemi a jednak na environ­
mentalni rychovu. Vzhledem k nerealnosti naplneni tohoto pozadavku je te­
dy zapotrebi ve vyse uvedenem smyslu zretelne zkvalitnit pfipravenost stre­
doskolaku. 

Soudobe pojeti a obsah vseobecneho geografickeho vzdelavani stale do 
znacne miry obrazeji tradicni obsah ryuky zemepisu, jehoz koreny sahaji do 
tricatych let dvacateho stoleti. Vyuka zemepisu zalozena na dobe odpovidaji­
cich spolecenskJch pozadavclch mela tehdy velmi dobrou uroveii (zejmena na 
gymnaziu) a podilela se na pomerne vysoke urovni vseobecne vzdelanosti na­
sich obcanu (posuzovano z hlediska znalosti absolventu gymnazia). Zemepis­
ne znalosti vcetne znacne detailnmo prehledu sveta byly po leta povazovany 
za nezbytnou soucast kulturniho rozhledu stfedoskolaku. Nutno pfipome­
nout, ze diky predvaIecne vzdelanosti ceske populace, ktera se v povedomi 
spolecnosti uddela jako vyznamna zivotni hodnota dodnes, patff siroky roz­
hIed a dobre vedomosti z tradicne hlavnich predmetu studia na gymnaziu 
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k charakteristickym vlastnostem nasich obcanu. (Prave rozhledem, vcetne 
mistopisneho prehledu 0 svete, a celkovou urovni tradicniho vseobecneho 
vzdelani nasi obcane vynikali a jeste vynikaji ve srovnani s ostatnimi Evro-
pany a s Angloamericany.) v 

V ramci tradicniho pojeti vzdelanosti v CeskYch zemich zakorenila vse­
obecna predstava, ze zemepis podava prehled 0 rozlozeni pfirodnich systemu 
a rozmisteni lidskych aktivit v jednotlirych svetadilech, pokud mozno ve vet­
sine statu sveta a ve vlastni zemi, pficemz ryznamnou ulohu hraje pomeme 
podrobna znalost mistopisu. Krome regionalniho prehledu sveta a vlasti byIy 
a dodnes jsou za neodmyslitelnou soucast vseobecneho geografickeho vzdeIa­
vani povazovany systematicky usporadane zakIadni poznatky jednotlirych 
geografickych disciplin a kartografie. 

Obsah vseobecneho geografickeho vzdelavani doznal v obdobi 30. az 80. let 
dvacateho stoleti jen velmi pomale promeny. Urcity odraz zmen v obsahu a ve 
spolecenskych funkcich geografie jako vedniho oboru lze v ucebnich osnovach 
zemepisu zaznamenat prave v 80. letech. Obraz meniciho se sveta, narustaji­
cich spolecenskych konfliktu a globaInich problemu ohrozujicich daIsi zivot na 
Zemi reflektuji vzdelavaci programy zreteIneji teprve v 90. letech. Vychovne 
zamereni uciva, orientace na zivotni hodnoty a celkova kultivace osobnosti za­
ka byly po leta vnimany pouze jako vedIejsi funkce vzdelavani. Zustavaji pro­
to dodnes znacne formalni a tedy jen malo ucinne. 

Take metody ryuky (vyucovani a uceni) nezaznamenaly po desetileti v pra­
xi skol vyznamnejsi promeny. Postupne se vyvijeIy predevsim technicke po­
mucky (audiovizualni technika a pozdeji poCitace), v poslednim desetileti 
i ostatni bezna media (hIavne ucebnice a dalsi textove, kartograficke a obra­
zove pomucky). Vyuka zalozena na slovnim rykIadu (jako hIavnim zpusobu 
vyucovani) a na reprodukci osvojenych vedomosti (jako hIavnim smyslu uce­
ni) je v praxi skol a v povedomi ucitelu natolik hluboce zakorenena, ze vetsi­
na pokusu 0 radikaInejsi zasah do obsahu a do schematu ryuky narazi na ne­
ochotu menit tradicni zemepisne ucivo a vzite vzdelavaci postupyl). 

V poslednim desetileti se svet neuveritelne rychle zmenil. Jeho dalsi pro­
mena bude pravdepodobne pokracovat jeste intenzivneji. V prvnich dvou de­
setiletich 21. stoleti se dnesni zaci zacnou ujimat ridicich funkci, budou roz­
hodovat 0 zmenach v prostredi, stanou se subjekty usmernujicimi fungovani 
vyspele spolecnosti v ceskem prostoru. Mnozi budou zakladat rodiny a stanou 
se nositeli mravnich hodnot (vcetne vztahu k prostredi) a ceskych kulturnich 
tradic. 

Je proto nejvyssi cas prehodnotit koncepci vseobecneho geografickeho vzde­
Iavani, ciIe, obsah a rychovne zamereni vyuky zemepisu z hlediska predpo­
kIadanych potreb dnesnich deti pro zivot v nastupujicim stoleti. N ejde pfi tom 
pouze 0 obsah geografickych vedomosti, ktere by si mladi lide meli osvojit. 
Predevsim je zapotrebi zamerit ryuku ryrazneji na schopnost komplexne vni-

1) Vynikajici vYsledky zaku ceskych skol v mezinarodnich srovnavacich testech zjistujicich 
vedomosti a dovednosti skolni mladeze ve vybranych zemich sveta v letech 1991 - 1995 
podpofily vseobecnou spokojenost s tradicnim obsahem i metod ami a formami yYliky. 
Opakovane se totiz prokazalo, ze zaci ceskych zakladnich skol patH syYmi vedomostmi 
k nejlepsim na svete. Vysledky srovnavacich testu je vsak zapotfebi profesionalne po­
soudit. Vyhodnoceni testu Inter Geo II zadamiho v roce 1993 Komisi pro geograficke 
vzdelavani IGU zajemcum z celeho sveta napfiklad ukazalo, ze cesti zaci prokazali kva­
litni vedomosti pfedevsim v otazkach vyzadujicich pametni uceni (zejmena mistopis), 
podstatne slabsi byly vYs1edky feseni tiloh vyzadujicich integrovane vedomosti a doved­
nosti prakticky vyfesit problemovou tilohu (Niemz 1995). 
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mat prostor. "Prostorove mysleni" by se v budoucnu melo stat hlavnim smys­
lem geografickeho vzdelavani, a to predevsim na gymnaziu. Jde 0 schopnost 
jednoduche syntezy pri pohledu na regiony rfunych radu, 0 pochopeni souvis­
losti mezi historickJm vYvojem, soudobym stavem a progn6zami rozvoje 
v techto regionech. Zaroveii jde 0 chapani prostoru jako zivotniho prostredi 
v nejsirsich souvislostech. 

Nove pojeti vzdelavani by melo vYrazne posilit rozvoj osobnosti zaku, a to 
naph1dad tim, ze bude zmenou metod vYuky smerovat k samostatnosti a se­
beduvere, k schopnosti rozhodovat se a uplatiiovat vlastni postupy, k tvurci­
mu postoji zaka k procesu uceni. Ve stejnem smyslu byla prehodnocena kon­
cepce obsahu geografickeho vzdelavani ve vetsine vyspelych evropskJch ze­
mich a je dale neustale zdokonalovana. 

Je tedy zapotrebi najit odvahu radikalne zasahnout do tradicniho pojeti 
vYuky. Pro prvni fazi transformacnich uvah to znamena zasvecen9m zpuso­
bern odhadnout potreby zacatku nastupujiciho stoleti: 

Posoudit smysl vzdelavani a jeho hlavni poznavaci a vYchovne cile, zivotni 
hodnoty, pnstupy k vnimani sveta, schopnosti a dovednosti, ktere by mela 
vJuka zemepisu zakum zprostredkovat. 
Posoudit, ktere poznatky jsou z hlediska potreb zivota v blizke budoucnos­
ti nadbytecne. 
Uvazit, ktere poznatky je zapotrebi nove koncipovat s ohledem na nove for­
mulovane cile vzdelavani a na zcelajine zdroje informaci, s nimiz bude sko­
la budoucnosti pracovat a ktere budou mit obcane bezne k dispozici. 
Zaroveii navrhnout, ktere zcela nove poznatky, cinnosti, metody poznavani 
a hodnoceni a dalsi soucasti uciva zavest do vzdelavacich programu. 
Formulovat naplii uciva (ucivo zahrnuje nejen poznatky, ale take cinnosti), 
ktere by se melo stat obsahovYm zakladem napliiovani vYchovnych (hodno­
tovych, postojovYch) cilu. 

Koncepcni prace v uvedenem smyslu znamena naIezt kompromis mezi 
tradicemi ceske skoly a hlavnimi trendy geografickeho vzdelavani ve vyspe­
Iych zemich s durazem na zachovani vysoke urovne vzdelanosti a tradicne 
sirokeho rozhledu nasich obcanu. Vyznamnym kriteriem pri formulaci bu­
doucich vedomosti a dovednosti jsou take nove pozadavky naprikIad v ob­
lasti komunikace, odpovedneho rozhodovani, v samostatnosti pH hodnoceni 
informaci a zpracovani dat, v reseni interdisciplinarne zalozenych ukolu, 
v environmentalnim (ekologickem v sirsim smyslu) mysleni apod. Koncepc­
ni uvahy 0 promenach obsahu geografickeho vzdelavani by mely byt od sa­
meho zacatku provazany se zakladnimi predstavami 0 didaktickem ztvar­
neni a 0 predpokladane metodice vYuky. Takovy pristup se muze stat do ji­
ste miry garantem provazanosti obsahu s hodnotami tykajicimi se rozvoje 
osobnosti zaka. 

Hlavni myslenky Mezimirodni charty geografickeho vzdehivani IGU 

Vyznamnym pocinem komise pro geograficke vzdelavani IGU bylaformu­
lace Mezinarodni charty geografickeho vzdelavani (Haubrich, ed. 1994) schva­
lene svetovym kongresem IGU ve Washingtonu 1992. Charta byla doporuce­
na pozornosti vIad vsech zemi sveta. Jejim hlavnim poslanim bylo upozornit 
na vzdelavaci vYznam geografie. Charta seznamuje se smyslem geograficke­
ho vzdelavani a predklada jeho zakladni koncepci z hlediska potreb priprave-
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nosti lidi resit problemy soucasneho a budouciho sveta. Krome toho charta 
pripomina nutnost pfinosu geografickeho vzdeIavani humanismu a celkove­
mu rozvoji lidske osobnosti a potrebu zretelne posilovat porozumeni a tole­
ranci lidi vuci jinYm narodum, rasam a nabozenskYm skupinam, podporovat 
aktivity OSN pro zachovani miru a pro pomoc stradajicim lidem. Zvlastni po­
zornost venuje charta ovliviiovani zivotnich hodnot, postoju a chovani (rozho­
dovani) budoucich obcanu v prostoru a jejich pripravenosti angaZovat se pfi 
reseni domacich i svetovych problemu. Jako nejvyznamnejsijsou vytceny: vy­
chova environmentalni, politicka vychova a vychova k mezinarodnimu poro­
zumeni. 

Ktere myslenky charty Iq,U jsou pro koncepci perspektivniho vseobecneho 
geografickeho vzdeIavani v Ceske republice nejaktualnejsi? Vzhledem k hlu­
boce zakorenenemu pojeti obsahu vyuky zemepisu, ktere je jiz ve vyspelych 
evropskych zemich prekonano a ktere v podminkach zmeneneho sveta a no­
vych naroku na vzdelanost a celkovou vyspelost obcanu vyzaduje v <Jeske re­
publice relativne zevrubnou pro menu, povazujeme za inspirativni predevsim 
rozliseni hlavnich vzdelavacich principu a teze 0 vzdelavacim vyznamu geo­
grafie s durazem na oblast zivotnich hodnot. 

Charta IGU poskytuje v tomto smeru mlsledujici zakladni podnety. 
A) V kapitole Obsahy a koncepty geografickeho vzdeicivcini jsou vylozeny dva hlavnf prin­

cipy, na nichz je zalozena koncepce vzdelavacich programu zemepisu ve vetsine zemi sveta: 
je to regionalni studium a tematicke studium. 

Regionciini studium je zamefeno na poznavani sidelnfch litvaru, mistni oblasti, vlastni 
zeme, vlastnilio svetadilu, ostatnich svetadilu a seskupenf zemi, sveta a globalnich struk­
tur. Jako hlavni pflstupy k vYberu regionujsou uvedeny: 
- Vyvazenost v pohledu na svet: VYuka by mela bYt zamefena na poznavani blizkych 

i vzdalenych oblasti, na jejich porovnavani. 
- Motivace: Princip "od blizkeho k vzdalenemu" nepojimat ve starodavnem smyslu sku­

tecne vzdaIenosti, ale s ohledem na aktualnost a take na zajmy studentu. Charta zde od­
mita jiz pfekonany pfedvalecny "vlastivedny' Ci "domovedny' princip (vhodny jen pro 
elementarni stupeii) pOZadujici poznav.ani od mista skoly dale po vlasti a do sveta. V sou­
casnem svete zmensenem propojenosti i tech nejvzdalenejsich oblasti modernimi komu­
nikacnimi sitemi, vzajemnym ovlivnovanfm v prostoru bez hranic a fesenim spoleenych 
problemu je pro mis blizke to, co je aktualni, co se nas tyka nebo nas ovliviluje, co nas 
zajima apod. 
Ruzna mefitka: Regionalne geograficke studium je zapotrebi zamefovat na oblasti mist­
niho, narodnfho, kontinentalniho i svetoveho mentka. 

- Rozmanitost: Vybirat pro vjuku prostory kontrastniho charakteru, rozmanite pfirodnf 
oblasti a kultury, socioekonomicke systemy, rUzne stupne vyspeIosti a lizemi s rozdilnYm 
stavem zivotnilio prostredi. 

- Vyznam pro zivot: regionalne geograficke studium by melD bYt koncipovano take s ohle­
dem na vyuziti poznatku v budouci profesi zaku i v osobnim a vefejnem zivote, a to 
v mistnim dobfe znamem prostoru. 

- Odpovednost: Pro vjuku by mely bYt vybirany takove regiony, na nichz lze ukazat pfi­
klady odpovedneho feseni mistnich i globalnich problemu. 
Z uvedenych pfistupu ke koncepci regionalne geografickeho studia formu­

lovanych v charte jako perspektivni trendy, vyplYva opodstatnenost soudo­
bych snah v ceske skolske geografii (Kuhnlova 1995, 1996, 1997; Bicik 1994, 
1995) prekonat tradicni systematicke pojeti pozmivani sveta a soustredit se 
na vybrane regiony z hlediska aktualnosti a reprezentativnosti pro ziskani 
prehledu 0 soudobem svete. 

Ackoliv je charta IGU znamajiz nekolik let, bYvaji hlavni myslenky v ni ob­
sazene chapany povetsinou jako obecne formulace koncepcni povahy, ktere 
ucitele zemepisu pfimo neoslovuji a nestaly se dosud podkladem pro zmeny 
v jejich osobnim pristupu k utvareni obsahu vyuky. V tomto smyslu se hlavni 
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myslenky charty nestaly zatim ani podkladem pro vYraznejsi tvurci obsaho­
YOU cinnost autorU vzdehivacich programu a vetsiny ucebnic. 

Tematicke studium by podle charty melD mit vzdy regiom'ilni zaklad. Ve vzdelavacim kon­
ceptu mohou byt uplatneny tfi pfistupy: systematicky, problemove orientovany a systemory. 
a) Systematicky pfistup sleduje dilci discipliny fYzicke a socialni geografie. 
b) Problemove orientovany pfistup znamena geograficky pohled na aktualni problemy, kte­

re mohou byt mistniho, oblastniho, narodniho nebo svetoveho mefitka. K problemum, na 
nez by se mela zamerovat v9uka zemepisu, patfi napfiklad: kvalita zivotniho prostredi, 
socialni konflikty, pfirodni katastrofY, zmeny klimatu, rust poctu obyvatel a urbanizace, 
hlad a ryziva obyvatelstva, hospodareni s energii, nerovnopravnost ras, etnik a narodu, 
postaveni zen ve spoleenosti, krizove oblasti, udditelnost zivota na Zemi a dalsi. 

c) Systemory pfistup vydeluje pfirodni, ekologicke a sociaIni systemy. 
Jak uvadi charta, jsou uvedene pfistupy s ohledem na narodni koncepci geografickeho 

vzdelavani v jednotlirych zemich bud' kombinovany nebo je nektery z nich povazovan za 
nosny. Ve vyspelych evropskych zemich je za zaklad vzdelavani pokladano tematicke stu­
dium (problemove orientovany pfistup) kombinovane s ryrazne diferencovanym a rybero­
vYm studiem regionalnim. 

Systematicky pfistup k tematickemu studiu tradicne pevne zakoreneny 
V ceske koncepci geografickeho vzdelavani (kurs planetami, fyzicke a socio­
ekonomicke geografie, zaklady kartografie a eventualne zaklady nauky 0 zi­
votnim prostredO a doplneny regionalnim studiem (chapanym predevsim jako 
zemepis zahranicnich zemi v prevazne systematickem usporadani a podobne 
pojaty zemepis vlasti) je dnes ve vyspelych zemich koncepci prekonanou. Po 
praktickem overeni rUznych koncepci ucebnich osnov i ucebnic zemepisu, kte­
re V evropskych vyspelych zemich obrazely v poslednich dvou desetiletich ry­
voj pojeti geografickeho vzdelavani, byl prakticky vsude pfijat nazor preferuji­
ci problemove orientovane tematicke studium na regionalnim zaklade. Zna­
mena to, ze puvodni obsah hlavnich tematickych bloku venovanych zakladum 
fyzicke a socioekonomicke geografie a kartografie byl po peclivem ryberu za­
razenjednak do tematickych celku zamerenych na ryznamne spolecenske pro­
blemy, jednak do regionalne geografickych celku rozruznenych radovostne od 
mistniho regionu pres zemepis vlasti k poznavani evropskych regionu a vy­
branych casti sveta. Tato koncepce sice pfinesla urcite nedostatky ve znalos­
tech regionalniho prehledu sveta a mistopisu, vseobecne vsak byla dana pred­
nost chapani aktualnich problemu (ve vlastni zemi, v Evrope a ve svete) 
a rychovnYm aspektum zemepisneho uciva (environmentalni uvedomeni a od­
povednost pri rozhodovani v prostoru, mezinarodni solidarita spojena s raso­
YOU, etnickou a nabozenskou toleranci, celkory rozvoj osobnosti)2J. 

B) DaHli inspirativni casH charty IGU je kapitola Vzeieldvaci vyznam geografie. Je za­
merena predevsim na rozvoj osobnostijednotlivce, dale se venuje ryznamu geografie pro en­
vironmentalni (ekologickou) a obcanskou rychovu a ryznamu pro celkove mezinarodni po­
rozumeni lidi na svete. 

Jako zakladni vedomosti, jichz ma byt geografickym vzdelavanim dosazeno, jsou v char-
te vytceny: 

Umet zaradit narodni i mezinarodni udalosti do regionalne geografickeho ramce a cha­
pat zakladni uzemni vztahy. 
Znat hlavni pfirodni systemy a chapat vnitrni a vnejsi vztahy ekosystemu. 
Znat nejdulezitejsi socioekonomicke systemy (obyvatelstvo, sidla, prumysl, zemedelstvi, 
sluZby a dalsi), a to jednak za ucelem pochopeni vlivu pfirodnich podminek na cinnost 

2) V uvodni vete komentare k ucebnim osnovam pro gymnazium v kantonu Bern se pravi: 
"Umet zachazet se zivotnim prostorem je nejryznamnejsi cil yYuky zemepisu. Nest 
odpovednost za stay iivotniho prostredi mohou absolventi gymnazia jen tehdy, porozu­
mi-li yYvoji, strukture a funkci krajiny." 
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Cloveka a jednak za ucelem porozumeni vzniku rozdilnych kulturnich, nabozenskych, 
technickych, hospodatskych, politickych a ekologickych systemu. 
Poznat zivot rUznych narodu a spolecnosti zijicich na Zemi a ocenit kulturni bohatstvi 
lidstva. 
Rozumet strukturam a procesUm ve vlastni zemi a v mistnim regionujako prostoru den­
niho zivota. 
Chap at ryzvy a sance tykajici se globalnich problemu lids tva. 

Za nejryznamnejsi dovednosti, jichz ma bYt v9ukou zemepisu u zaku vseobecne vzdeIa-
vacich skol dosazeno, jsou v charte IGU povazovany: 

Vyuzivat sIovnich, obrazorych, kvantitativnich a symbolickych zdroju geografickych in­
formaci. 
Umet aktivne uplatnovat pozorovani a mapovani v terenu, interpretovat druhotne zdro­
je informaci, kartograficke a statisticke podklady. 
VyuZivat vIastnich komunikativnich, intelektualnich, praktickych a socialnich dovednosti 
k zodpovezeni ruznych geografickJch otazek mistniho, narodniho i mezinarodniho mefitka. 
Tyto aktivni zpusoby poznavani (a jiste jeste daIs!) umoznuji: 
klast otazky a objevovat problemy 
zpracovavat, interpretovat a hodnotit data 
generalizovat 
dopracovat se k urcitym pravidelnostem a pravidelnosti aplikovat 
vytvaret si vlastni nazory a postoje a uplatnovat je v jednani 
formulovat vlastni rozhodnuti 
resit problemy 
umet spolupracovat pH skupinove praci. 

Vyuka zemepisu by tak mela pHspivat k rozvoji komunikativnich dovednosti zaku a je­
jich kulturniho projevu, k celkovemu rozvoji jejich osobnosti a k tomu, aby si uvedomili sve 
moznosti uplatnit se ve spolecnosti (v pros to rove dimenzi denniho zivota). 

Ani myslenky uvedene v teto casti charty se dosud nestaly koncepcnim za­
kladem pro tvurce vzdelavacich programu, ratoz ucebnic, ackoliv od roku 
1994, kdy byl text charty publikovan take v Ceske republice, vysla cela fada 
ucebnic zemepisu pro vyuku v novych spolecenskych podminkach. Ve zpuso­
bu didaktickeho ztvarneni vzdelavaciho obsahu se zatim vYse uvedene hlavni 
myslenky prakticky neobrazily. Netradicne koncipovane ucebnice (Kiihnlova 
1996, Kastner a kol. 1997) jsou zatim spise vYjimkou. 

Charta geografickeho vzdelavani formuluje take hlavni postoje, hodnoty a zmeny v cho­
vani, k jejichZ naplneni u zaku by geograficke vzdelavani melD v ramci pnpravy na zivot 
pHspet. Vyuka zemepisu by tedy mela zaky vest: 

k zajmu 0 prostredi v nemz zijf i 0 mnohotvarnost pffrodnich a kulturnich jevu na Zemi, 
vcetne ocenenf jejich kras a rozmanitosti 
k pocitu odpovednosti za zachovanf zivotnfho prostredi pro budouci generace 
k chapani ryznamu hodnot a postoju cloveka v procesu rozhodovani 
k ochote primerene uplatnovat sve geograficke vedomosti a dovednosti v zamestnani 
a v osobnfm i ve verejnem zivote 
k respektovanf rovnopravnosti vsech lidf 
k angazovanf pH resenf mistnfch, regionalnich, narodnich i mezinarodnich problemu 
podle VSeobecne deklarace lidskych pray. 

Zvlastni du.raz klade charta na ryznam geografickeho vzdelavani pro rychovu k mezi­
narodnfmu porozumenf. Jako hlavnf obecne cfle byly v tomto smeru formulovany zejmena: 
a) Uvedomovat si rostoucf vzajemnou zavislost lidf na Zemi. Mft porozumeni a uctu k ostat­

nfm narodlim, k jejich kultur·e, civilizaci, k hodnotam a stylu zivota vcetne kultury et­
nickych skupin zijfcfch ve vlastni zemi. 

b) Uvedomovat si nejen sva vlastnf prava, ale take povinnosti, ktere majf jednotlivci, sociaI­
ni skupiny a narody vuci sobe. Pochopit nezbytnost mezinarodni solidarity a spoluprace. 

Ekologickou a obcanskou rychovu pojfma charta jako nezbytny predpoklad udditelneho 
yYvoje na Zemi: cfmje clovek informovanejsf, timje pl"ipravenejsi snizovat skodlive vlivy na 
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zivotni' prostfedf. Geograficke vzdelavlini by tedy melD ovlivnovat chovani a rozhodovani li­
d! v prostfedi. Celkove by se pak geograficke vzdelavani' melD stat yYznamnYm zdrojem pod­
netu pro dovednost zaku usilovat v budoucnu 0 vlastni kvalitni' zivot. 

Geograficke vzdeilivani V Ceske republice na prelomu stoleti 

Hlavnimi vYchodisky pii tvorbe koncepce geografickeho vzdelavaini pro nej-
blizsi perspektivu by se mely stat: 

hlavni trendy pojeti a obsahu geografickeho vzdelavani formulovane v Me­
zinarodni charte geografickeho vzdel8.vani IGU, dale propracovane a aktu­
alizovane podle nasich spolecenskych potreb 
tradice ceske vzdelanosti 
osvedcene zkusenosti z vyspelych zemi. 

Za nejaktualnejsi ptistupy k uprave obsahu vzdelavani povazujeme prede­
vsim nezbytnost zmen v pojeti vzdehivaciho obsahu, potreba celkove prohlou­
bit environmentciln{ pfipravu nasich obcanu, aktualnost p0vYseni smyslu 
a vzdel8.vaciho vYznamu integrovane pojateho poznavan{ m{stniho regionu 
a zretelne posileni vychovneho vlivu vyuky zemepisu na pfijimani iivotnich 
hodnot. 

VyznamnYm aktualnim Ukolem pro tvurce vzdiHavacich standardu a na­
sledne vzdel8.vacich programu je stanovit vhodnou proporci mezi ucivem vy­
chazejicim z obsahu soudobe geografie (resp. tez kartografie a dalsich pomoc­
nych oboru) a ucivem formulovanym jako soucast vseobecneho kultumiho 
a politickeho rozhledu obcana3). 

Vyznamnou zmenou v pojeti vjuky zemepisu, ktera je pro zivot na prahu 
ptistiho stoleti nezbytna, je vYraznejsi zamereni metod a forem uceni na roz­
voj twrcich schopnosti a dovednosti komunikovat, operovat s rllznymi zdroji 
informaci a piimerenym zpusobem zpracovavat a hodnotit data, na vytvareni 
vlastnich nazoru a schopnost je obhajovat, na rozhodovani s ohledem na kva­
litu zivotniho prosttedi. Zretelnejsi zamereni uceni na cinnosti v protikladu . 
k tradicnim reproduktivnim zpusobum vjuky povede sice k urcitemu zmen­
seni rozsahu uciva, melo by vsak piispet k trvalejsimu osvojeni vedomosti 
i dovednosti a k priblizeni obsahu vzdiHavani zivotu. Take posileni integrova­
neho pristupu k formovani obsahu tematickych celku, ktery umozni propojo­
vat poznatky a cinnosti z nekolika vjukovych predmetu, je smerem pfiblizu­
jicim vzdelavani praxi. 

Pozadavkem na kvalitu vjuky v blizke perspektive, ktery zatim v nasem 
skolstvi neni prijiman s dostatecnou informovanosti, je potreba celkove posi­
lovat individualizaci vyuky, a to tak, aby smerovala k rozvoji osobnosti kaZ­
deho zaka zvlast Na zakladnim stupni jde jednak 0 piizpusobeni pozadavku 
na zaky s ohledem na jejich schopnosti a rodinne zazemi (vcetne adekvatnich 
zpusobu hodnoceni jejich vYkonu), jednak jde 0 posileni prvku spoluprace, 
vzajemne pomoci v heterogennich skupinach na ukor prvku soutezivosti a se-

31 Ma-li bjt v Ceske republice vytvoren kvalitn( moderni projekt geografickeho vzdelavani 
kompatibilni se vzdelavacimi programy ve vyspelych evropskych zemich, povaZujeme za 
nezbytne sestavit tvurci skupinu, ktera projekt zpracuje, nejlt!pe za podpory nektere 
grantove agentury. V minulych letech se neosvedcily ani tVUrci kolektivy ucitelu, ani 
spechllni komise jmenovane ministerstvem skolstvi ci geografickou spolecnosti, ani indi­
vidualn( nebo kolektivni prace Vyzkumneho ustavu pedagogickeho. 
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gregace. Na gymnaziu by mi'Ha byt individualizace ryuky usmeriiovana na 
zkvalitnovani osobnich vykonu v ramci postupne pripravy ke studiu na vyso­
ke skole, hodnoceni by melo reflektovat vice osobni rust nez tradieni pomero­
vani rykonu mezi jednotlivci a diferenciace pomoci znamek. Individualizace 
na ryberove skole by mela navic respektovat osobni schopnosti a zajmy zaku 
a tim je vice motivovat. 

Vyse uvedene naroky na pojeti a obsah vzdeJavani nejsou z velke casti upl­
nou novinkou. Ve skolskych dokumentech publikovanych v poslednich Ietech 
Cnapr. Zemepis 1996) Ize nektere tyto myslenky naIezt, af jiz v ramci obecnych 
cilu vzdelavani nebo jako konkretneji formulovane cile yYuky zemepisu na za­
kladni skole a zejmena na gymnaziu. Take v ueebnich osnovach z obdobi do 
roku 1989 byly nektere tyto pozadavky zakotveny, vyznivaly vsak znaene for­
maIne (rozvoj mysleni a tvureich schopnosti, vztah k zivotnimu prostredi, me­
zipredmetove vztahy apod.). Ani dnes nejsou nejnovejsi trendy ve vzdelavaci 
sfere prosty ureite proklamativnosti, a to zejmena proto, ze nejsou dosud pro­
pracovany do konkretnich cilu a z nich vypl1vajicich ukolu pro zaky a ze na 
jejich realizaci v praxi skol nejsou pfipraveni nejen ueiteIe, ale vetsinou ani 
autofi ueebnich osnov a ueebnic4l• 

Obtiznost podstatnejsim zpusobem pozmenit mysleni tvurcu vzdelavacich 
projektu veetne ueebnic, ktere by uplatnenim sve normativni funkce ve vzde­
Iavani mohly ryznamne prispet k urychleni modernizace ryuky na skolach, 
a predpokladanou bolestnost nezbytnych promen v pojeti pfipravy budoucich 
ueitelu i dalsiho vzdelavani uCitelu lze v tomto okamziku povazovat za nejob­
tizpejsi prekazku transformace pojeti a obsahu geografickeho vzdeJavani 
v Ceske republice5l• 

Pozmimky k realizaci transformacnich zameru 

Realizovat promeny v pojeti a obsahu vyuky zemepisu znamena zpraco­
vat v tom to duchu vzdelavaci projekty veetne nove pojatych ueebnic, yeas 

4) Z novejsich skolskych projektu z poslednich let (po roce 1989), z ni.cM naprosta vetsina 
nevyboCila podstatnejsim zpusobem z pojetf systemu vzdelavaru v Ceske repu~lice zako­
teneneho v minulych desetiletich, doporucujeme pozornosti Ctenatu projekt Ziva skola 
(J. a P. Cindrovi 1997). 

5) Neochota vetsiny ucitelu pi'istupovat tVUrcim zpusobem k vzdelavacfm projektu.mje bo­
huzel dusledek dlouhodobeho vlivu socialisticke soustavy ceskeho skolstvi, kde jedno­
znacnost, bezdiskusnost, povinost a pru.mernost ovlivnily ucitele natolik, ze se po case 
stali z velke casti ptedevsim ,,reproduktory" obsahu ucebnic. Take ptezivajicf metody 
a formy ptipravy ucitelu na vysokych skolach toto reproduktivni pojeti ryuky mnohde 
jeste podporuji. Dokladem tohoto neptizniveho stavu je i mensi zajem ucitelu 0 dalsi 
vzdelavani vyzadujicf hlubsi zajem a narocnejsi studium, tvurci ptistup a tJmovou spo­
lupraci. Bezny argument 0 nedostatku casu vypovida spise 0 hledaru duvodu, proc ne­
nastoupit obtiznejsi cestu noveho pojetf ryuky. Take podminovani ucasti na systematic­
tejsim dalsim vzdelavani zyYsenim platu je sice logicke a Iidsky pochopitelne, avsak za­
roven tento pHstup k pottebe permanentniho studia signalizuje "neco nezdraveho 
v nasem skolstvi". Dali~i vzdelavani je zapottebi chapat jako nezbytnou podminku efek­
tivni ryuky. Prave vzdelavacf kurzy maji ucitelum ptedevsim pomoci pH jejich snaze 
zkvalitnovat svou vlastni cinnost. Dokud nenastane skutecna konkurence i ve skolstvi, 
nezacnou si ucitele vazit syYch mist a nezacnou ani sami pro sebe zvysovat svou kvalifi­
kaci. Nutno pi'ipomenout, ze v oblasti kvality dalsiho vzdelavani ucitelu, a mnohde i je­
jich pregradualni ptipravy, jsou ceskemu skolstvi - zejmena samotn9m zakum - dluzny 
ptedevsim vysoke skoly. 
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zacit pfipravovat pro nove pojeti geografickeho vzdeIavani budouci ucitele, 
poskytnout ucitelum v praxi podklady pro studium noveho pojeti a nabid­
nout jim kratkodobe vzdelavaci akce v regionalnich stfediscich dalslho 
vzdelavani i ruzne distancni formy samostatneho studia. Nove pojeti ryuky 
by se melD postupne obrazit i v ucebnich pomuckach, pro jejichz tvorbu jiz 
nepostaci laicky pristup autoru i redaktoru, ktery je v soucasne dobe patr­
ny i v renomovanych nakladatelstvich ucebnic a kartografickych deI6). 

Vzhledem k vsestranne narocnosti uvedeni naznacene reformy v plnem roz­
sahu do praxe, jevi se vhodnejsim spise postupne zavadeni noveho pojeti, je­
hoz ryznamnou prednosti by byla moznost ovefit validitu noveho obsahu spo­
lu s netradicnimi postupy, metodami, form ami a ucebnimi pomuckamF). 

1. Na z6kladni .~kole by zmena pojeti mela znamenat predevsim prechod od 
tradicniho systematickeho tematickeho a regionalniho studia na regionalne 
zalozeny prob1emove orientovany pristup k tematickemu studiu (viz myslen­
ky charty IGU). Toto pojeti tematickeho studiaje v celosvetovem srovnani po­
vazovano za nejucinnejsi koncepci geografickeho vzdelavani na nizsim stupni. 

Pro koncepci ceskych vzdelavacich projektli by tato zmena znamenala 
odmitnuti tradicnich tematickych celku venovanych zakladum fyzickogeogra­
fickych, sOciogeografickJch a kartografickJch poznatku i prehledum jednotli­
vJch svetadilu, jimz je venovan zemepis zahranicnich zemi. Tyto hlavni kapi­
toly ucebnich osnov i ucebnic se systematicky usporadanym ucivem kopiruji­
cim v hrubych rysech cleneni tradicnich geografickych disciplin by byly 
nahrazeny volne navazujicimi tematy obsahujicimi vzajemne propojene te­
maticke i regionalni UCiVO BI • 

Vhodne vybrana a dobre usporadana temata respektujici vyspelost a zajmy 
Zelku 6. - 9. rocniku (stejne jako mladsich gymnazistu, jejichz studijni moz-

6) V letech 1991 az 1997 bylo vydano velke mnozstvi ucebnic zemepisu pro zakladni skolu. 
Jejich kvalita vecna i didakticka odpovida rychlosti, s niz byly ucebnice vydany, nezku­
senosti vetsiny autoru i nezasvecenosti redaktorU nove vzniklych nakladatelstvi, ktera 
se mnohdy rozhodla ucebnice vydat s vidinou pomerne rozsahleho a staleho trhu. Pre­
vazne nizka kvalita ucebnic je poplatna take spise formalnimu nez odpovednemu vyja­
di'eni recenzentu, kteff zi'ejme dali souhlas k vydani ucebnice jen na zaklade srych vlast­
nich zkusenosti a casto jen laicke predstavy 0 obsahu i forme ucebnic noveho typu. Pro 
zkvalitneni ryuky zemepisu bude zapoU'ebi najit zpusob, jak podrobit rukopisy vznikaji­
cich ucebnic posouzeni tymem specialistu, kten navrhnou potrebne upravy a stanou se 
garanty odborne a metodicke spravnosti. Soudoba praxe udelovani dolozek ministerstva 
skolstvi na zaklade doporuceni graduovanych recenzentu, kten jsou vsak v oboru tvorby 
ucebnic jen laiky, vede pErno k tvorbe nekvalitnich ucebnich textu. 

7J "Transformace ceskeho skolstvijako zasadni systemova zmena predstavuje promenu po­
stupnou, dlouhodobou - uvazuje se 0 casovem horizontu 1 - 2 generaci. Vzhledem k na­
si specificke situaci v oblasti vzdelavacich reforem poslednich let (skolam a uCitelum 
shora vnucene direktivni, jednorazove reformy) se klade velky duraz na moment vnitr­
niho pHjeti zmen uCiteli a ostatnimi aktery vzdelavaciho procesu, tedy na vnitrni refor­
mu skoly".(Spilkova 1997) 

8) Pfikladem tematicky usporadaneho uciva obsahujiciho propojene poznatky jednotlirych 
geografickych oboru orientovane na urcity spolecensky ryznamny problem v regionalnim 
pojeti mohou byt rakouske ucebni osnovy predmetu zemepis a hospodarstvi pro stredni 
stupen vseobecne vzdi%vacich skol. Napnklad tematicky celek Jak ziji lide obsahuje ta­
to temata: V tropech (Borneo), Na pousti ( Sahara), Ve vysokych horach (rakouske Alpy) 
a Na pobrezi (Island). Temata jsou skutecne naplnena predevsim poznatky 0 tom, jak 
v techto ctyrech oblastech ziji lide. Ph tom vsak zaci pochopi zakladni f)rzickogeografic­
ke a sociogeograficke poznatky, dovedi se 0 problemech zivotniho prostredi a seznami se 
s polohou a se zakladnim mistopisem modelorych oblasti. Systematicky usporadany ze­
mepis sveta byl v rakouske skole jiz odstranen. 
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nosti by timto pojetim byly podstatne rozaireny) by seznamovala s vybranjrni 
regiony reprezentujicimi zakladni pfirodni i spolecenske procesy i hlavni pro­
blemy lidstva vcetne jejich reseni na niznysh regionalnich i vyspelostnich 
urovnich. Krome zvlastnmo kurzu zemepisu Ceske republiky (nejlepe v pred­
poslednim rocniku) by tematika tykajici se nasi vlasti pnibezne doplnovala te­
mata predstavujici Evropu a ostatni svet. (Priklady jevti, procesti a problemti 
vyskytujicich se v Ceske republice by byly ve vsech rocnicich soucasti temat 
venovanych svetu.) 

Smyslem zdanlive nesystematicky usporadanych, ale vzajemne propoje­
nych poznatkti jednotlivjch hlavnich geograficItych a pomocnych disciplin ve 
vybranych tematech vztahujicich se k regiontim, pro nez jsou osvojovane jevy, 
procesy a problemy typicke, kde jsou vjznamne zastoupeny a rozvinuty na za­
klade zvlastnosti geograficke polohy, pffrodnich pomeni a spolecenskeho vj­
voje, je predstavit mladeZi to nejtypictejsi a nejvyznamnejsi, a to zajimavjm 
a obohacujicim zptisobem. Ucivo zemepisu se v uvedenem tematicko probIe­
movem pojeti zretelne pfiblizi naroktim na siroky rozhled mladych lidi v bu­
doucim "zmensenem" svete. Tradicni ceske znalosti mistopisu sveta se mohou 
stat v novem pojeti uvedomelejsiJtli, tj. zalozenjrni na sirSim chapani souvis­
losti. Zejmena znalosti mistopisu Ceske republiky a Evropy by nemely byt vj­
sledkem pouze tzv. orientace na mape, ale mely by obrazet integrovane vedo­
mosti 0 reprezentativnich regionech. 

Na gymnaziu se nabizi dvoji zakladni reseni v pocetnejsich variantach. Prv­
ni z reseni nabizi tradicni pffstup ke koncepci vzdeIavacmo obsahu, tedy sys­
tematicke usporadani uciva podle hlavnich geografickych (a doplnkovych) dis­
ciplin, avsak synteticteji pojate a dtisledneji zalozene na regionalnim pristu­
pu. Druhe reseni predstavuje pokracovani ve studiu vybranych temat 
nabizejicich poznani sveta, Evropy a vlasti pod zornym uhlem vybranych pro­
bIemove orientovanych celkti. 

Nova koncepce geografickeho vzdelavani na gymnaziu by se mela vjrazne 
projevit take v narocnosti obsahu maturitnich zkousek ze zemepisu. Dnes 
jsou maturity na vetsine gymnazii zamereny na prezentaci zapamatovanych 
poznatkti a zemepis je proto vniman spise jako mene narocny maturitni pred­
met. Samotne pojeti vjuky tak utvrzuje absolventy gymnazii i verejnost 
v tom, ze ovladat zemepis znamena mit co nejsirSi encyklopedicke znalosti 
o svete. Take naplil pfijimacich zkousek na vysoke skoly (zejmena na prav­
nicke a pedagogicke fakulty cesItych univerzit) poskytuji verejnosti podklady 
pro tuto mylnou predstavu a bohuZel tim take zcela zcestne naznacuji, co je 
predmetem studia geografie jako vednmo oboru. Pfi diskusich se stfedoskol­
sItymi profesory 0 nutnosti zmenit pojeti studia se velmi casto oZYva argu­
ment, ze dokud nebude zmenen obsah prijimacich testti na vysoke skoly, ne­
mtize gymnazium pripravovat sve studenty jinak. 

2. Posilit environmentaln{ uvedomen{ obcanit teske republiky znamena ve­
novat podstatne vetsi pozornost otazkam zivotnmo prostfedi, a to predevsim 
na zakladni skole. V soucasnosti jsou hlavni ekologicke vzdeIavaci aktivity 
(skolni i mimoskolni) soustredeny prevazne v ramci vjuky biologie a navazu­
jicich zajmovjch utvarti. ACkoliv rna zemepisne ucivo siff sveho predmetu 
k problematice zivotnmo prostredi nejblize (Sbornik 1997) a v podstate se pff­
mo zivotnmo prostfedi tyka, je uciteli tato sfera pfijimana stale jako doplnek 
uciva 0 znecistovani vody, vzduchu, ptidy a lesti, v posledni dobe tez 0 zacha­
zeni s odpady. Na rozdil od vyuky zemepisu ve vyspelych evropsItych zemich, 
kde je environmentalnimu uvedomeni venovana podstatne vetsi pozornost 
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(napr. Lehrplan 1991, Thueringer 1993, Haubrich 1994) a proces uceni je za­
lozen hlavne na cinnostech a zakovskych projektech, spociva teziste vYuky na 
ceskJch skolach predevsim ve sdelovani faktu 0 naruseni prirodnich slozek 
krajinya 0 ochrane pnrody. Nove pojeti environmentalniho vzdelavani na za­
kladni skole a na nizsim gymnaziu by melo spocivat predevsim na sirsim ob­
sahovem konceptu zahrnujicim stay a vyvoj jak prirodnich slozek krajiny, tak 
stay a vyvoj socialniho prosUedi a jejich interakci v lizemi. Krome sirsiho po­
jeti obsahu, ktery by mel integrovat poznatky ostatnich predmetu v9uky vcet­
ne biologie (ekologie), podavat srozumitelny vYklad hlavnich globalnich pro­
blemu lidstva a ukazovat cesty trvale udditelneho rozvoje spolecnosti na Ze­
mi, mely by se nezbytnou podminkou transformace environmentalniho 
vzdellivani stat zretelne ucinnejsi metody vyucovani a zejmena uceni. Vycho­
vat obcana uvedomeJe pristupujiciho k vlastnimu zivotnimu prostredi (i k pro­
sUedi v Evrope a na Zemi), znamena dat mu pnlezitost pozorovat, evidovat 
a hodnotit stay prostredi v miste bydliste, navrhovat zmeny, rozhodovat se 
pro variantni reseni, diskutovat na zaklade jednoduche vecne argumentace, 
vytvaret si vlastni nazor, pokouset se 0 vlastni reseni. StarSi zaci a zejmena 
studenti gymnazia by meli poznavat stay, problemy a reseni problemu zivot­
O1no prostredi v ruznych meritcich: v miste bydliste a ve stejne velkem me­
ntku v urcite evropske zemi, v hlavnim meste Praze a v jinych srovnatelnych 
mestech v Evrope nebo napriklad v USA a Kanade. Take exkurze v Ceske re­
publice i do zahranici by mely zakum nabizet zazitky z environmentalni sfe­
ry: poskozena a zdevastovana uzemi s ukazkami rekuItivaci, pnrodni parky, 
vysoce kultivovane krajiny se zachovalymi pnrodnimi slozkami krajiny, jez 
Clovek harmonicky propojil s vYsledky sve cinnosti, krajiny i mestska pro­
sUedi s vysokymi estetick9mi hodnotami apod. (Kiihnlova, Kuhnl 1997). 

Vyssi gymnazialni environmentalni studium navazujici na dobi'e postave­
ny zaklad z nizsich rocniku (event. ze zakladni skoly) by melo znamenat inte­
grovane zalozene poznavani zivotnrno prostredi, a to v etapach zkoumani sta­
VU, navrhu reseni a jednoduchych progn6z. Studium podkladu, terenni pru­
zkumy s inventarizaci a s nasledn9m zakladnim hodnocenim by se mohly stat 
podstatou vYuky smerujici k pomerne znacne zasvecenemu chapani proble­
matiky zivotnrno prostredi nezbytnemu pro vYkon neru.znejsich profesi 
a funkci nevyzadujicich vysokoskolskou pnpravu v oboru zivotnrno prostredi. 

3. Posileni vYznamu pozncivcini mistniho regionu (okresu, skolniho regionu, 
vesnice, mesta, mestske ctvrti, sidliste) by melo mit v geografickem vzdelliva­
ni pro zacatek pfistrno stoleti klicovY vYznam. Neznamena prostou snahu si­
roce a relativne detailne poznat region a obec, kde lezi skola. Smyslem tohoto 
poznavani je syntetizujici studium (na urovni odpovidajici veku zaku od niz­
sich rocniku zakladni skoly az po nejvysSl rocniky gymnazia) zalozene na po­
znavani, pochopeni, hodnoceni a osvojeni si integrovaneho obrazu sidelnrno 
utvaru ci regionu, v nemz jsou agregovany nejvYznamnejsi poznatky pnrodo­
vedne, historicke a kulturni v sirokem pojeti (etnologicke, jazykove, 
kunsthistoricke a architektonicke reprezentativni poznatky dokumentujici 
vYvojove koreny soudobe spolecnosti), dale poznatky sociogeograficke, envi­
ronmentalni a politicke. Zejmena vyvojovY pnstup ke studiu soucasnosti 
i k zakladnim prognostick9m uvaham je pro rozvoj mysleni a pro celkovY kul­
turni rozhled maturanta a budoucrno vysokoskolaka velmi pnnosny. 

Systematictejsi poznavani mistni oblasti rna vsak jeste podstatne sirsi 
vzdellivaci vYznam. Vytvari nedocenitelnou platformu pro ziskavani osobnich 
zkusenosti pfi zkoumani prostoru, ktery zak ci student duverne zna a ktery 
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tedy muze nejlepe pochopit. Prave v mistnim regionu by melo zacinat envi­
ronmentalni uvedomeni deti. V prostredi sveho bydliste je i zak 6. - 9. rocni­
ku schopen jednoduse posoudit navrhovane nebo realizovane zmeny. Jak uka­
zuji cetne zahranicni zkusenosti, bude se pokouset navrhovat vlastni reseni 
a se zajmem bude diskutovat existujici i simulovane problemy mistniho roz­
voje. VYuka vedena v tomto duchu rna nenahraditelny yYznam pro politickou 
yYchovu zaku zakladnich skol i gymnazii. pfivadi je k zajmu 0 deni v miste 
bydliSte, umoznuje jim zazitek ze spolU1icasti na rozhodovani, dava jim prile­
zitost projevit sve nazory a uplatnit zivotni hodnoty, ktere uznavaji. Vzhle­
dem k tomu, ze v podstate vsechny resene problemy se v mistnim regionu do­
tYkaji zivotniho prostredi, muze se zemepis mistniho regionu stat jakousi en­
vironmentalni laboraton. 

4. Nedilnou soucasti vzdelavaciho obsahu transformovane koncepce yYuky 
zemepisu na obou stupnich skol se stanou vychovne aspekty uciva, usmernu­
jicf nazory, postoje, chovani, navyky a uznavane hodnoty zaku. Vedle obec­
nych humanistickych mravnich hodnot, k nimz tradicne smeruje gymnazial­
ni studium, nutno zduraznit predevsim vychovu environmentalni a politic­
kou, za velmi aktualni je povazovana yYchova k toleranci vuci ostatnim 
rasam, narodum a etnikum, vuci jejich filozofii a kulture. 

Potreba podstatne posilit yYchovny vliv skoly (Spilkova 1997), a to nikoliv 
proklamacf verbalizovanych hodnot a pravidel chovani, kdy se predpoklada, 
ze povedou automaticky ke spravnemu chovani, ale vyberem uciva (poznatku 
i cinnosti), jeho presvedcivou a konkretni prezentaci a take hodnocenim yY­
konu zaku, jevi se v soucasnosti (u nas stejne jako v ostatnich evropskych ze­
mich, i v tech nejvyspelejsich) jako prvorady spolecensky Ukol. 

Uvedene transformacni snahy znamenaji tedy spiSe omezeni rozsahu vedo­
most! a zretelne posileni vychovne stranky uciva tizce spjate s cinnostmi ve­
doucimi k osvojovani schopnosti a dovednosti a k vytvareni navyku vyznam­
nych pro zivot a postupne i k pfijeti kulturnich zivotnich hodnot. 

PNpravenost ucitelu zemepisu na zmeny v pojeti 
geografickeho vzdehivani 

J ak je yYsev uvedeno, bude perspektivni transformace pojeti geografickeho 
vzdelavani v Ceske republice znamenat nelehkY proces, ktery se neobejde bez 
osobniho prehodnoceni vlastniho pristupu k obsahu a k metodice vYuky 
u vsech ucitelu. Prvni krok vsak budou muset udelat vysoke skoly pi'ipravu­
jicf uCitele, a to nejen v ramci didakticke pripravy, ale v podstate v pojeti ce­
leho studia geografie. BohuZel ani vysokoskolskci pf£prava ucitelu neni casto 
prosta encyklopedismu, popisnosti a reprodukcniho chapani stylu studia, ani 
izolovanostijednotliyYch studijnich disciplin, mnohdy nejsou uplatnovany po­
znatky moderni vysokoskolske didaktiky bezne v univerzitni vyuce ve vyspe­
lych zemich a zpusob yYuky na techto skolach neni vzdy dobrym vzorem pro 
budouci cinnost absolventu. Budoucf ucitele by meli bYt pfipravovani na to, ze 
budou zanedlouho sarni koncipovat obsah vzdelavani pro rUzne vyspele Mky 
ci pro ru.zne zamerene skoly. V ramci sve pffpravy by proto meIi prokazat 
schopnost zpracovat ucebni text, formulovat otazky, integrovane pristupovat 
k tematickym celkum, koncipovat projekty, navrhovat vlastni ucebni pomuc­
ky k rUznym tematum, sestavovat testy, apod. Geograficka priprava by mela 
take podstatne yYrazneji reflektovat filozofii soudobe geografie (Hampl, ed. 
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1996). NemiHa by byt, vedena snahou v ramci tradicni vysoko§kolske vYuky 
vse studentum predkladat k nastudovani (= zapamatovani), ale mel a by se za­
merovat na hlavni probIemove okruhy v regiomilnim pojeti. Ty by mel student 
pochopit v ramci sveho §iraiho samostatneho studia a mel by byt schopen pre­
zentovat je nikoliv jako zapamatovane poznatky, ale diskusne s uplatnenim 
vlastnich zku§enosti a vlastniho hodnoceni. Vysokoskolska pnprava ucitelske 
geografie by mela obsahovat celou §kalu praktickych dovednosti, terennich 
prlizkumu, zpracovani a vyhodnocovani dat, cinnosti s nejrliznej§imi zdroji 
informaci vcetne intemetu atd. 

Pfiprava nove koncepce geografickeho vzdiHavani na v§eobecne vzdelavaci 
§kole zacina tedy tvorbou kUrikula, vzdeIavacich standardu a programu, na­
sledne pak §irokou inovaci pnpravy budoucich ucitelu. UciteIe pusobici jiz 
v praxi si zaslouzi kvalitni system dalSiho vzdel6,vtini, kterY vsak nebude po­
jat jako sdelovani novych poznatku v jednotlivYch geograficItych oborech, ale 
kterY praktikum ze skol umozni ovIadnout novy pristup ke ztvameni geogra­
fickych poznatku, nove metody a formy vYuky a zejmena zpusoby, jak usmer­
novat yYvoj osobnosti zaku a jejich pnpravu pro zivot. 
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Summary 

CONCEPTS AND CONTENTS OF GEOGRAPHICAL EDUCATION IN FUTURE: 
INTERNATIONAL TRENDS AND THEIR REFLECTION IN THE CZECH REPUBLIC 

Czech geographical education has a good tradition. However, the current concepts, aims, 
contents and methods are already slightly outdated. Curriculum consists mainly of memo­
rizing facts about the world; little interest is devoted to environmental issues. Geography 
of the Czech Rpublic is taught is a static manner with little emphasis on local regional pro­
blems. Teachers have insufficient experience how to train students in political and decisi­
on-making issues and how to prepare them to undertake responsibility for the future world. 
Educational methods have undergone only slight changes over the past years. Though most 
schools have computer facilities now, many teachers are not capable of using them in an ef­
ficient way. 

Fundamental political and social changes of the past years also call for transformation 
of geographical education. The article mentiones the ideas of the International Chart of 
Geographical Education which are most relevant for Czech geography of the 21nd century. 
Two main educational principles are mentioned: thematic and regional studies. The pro­
blem-oriented approach, which forms the basis of geographical education in developed 
European countries, is stressed. This approach should substitute the systematic orientation 
within individual geographical disciplines that still dominate Czech educational program­
mes. 

Further on, chief ideas of the chapter "Educational Importance of Geography" are pre­
sented. 

The following concepts should become cornerstones of geographical education in the 
Czech Republic: main trends included in the IGU Charter modified according to current so­
cial conditions; Czech tradition of general education; experiences from developed countries. 

The author calls for more stress on synthetic understanding of space and on environ­
mental education. The educational significance of local regional problems should become 
more important. Geographical education should have a more significant influence on hu­
man principles and values. Educational methods and forms must be directed towards crea­
tive abilities and capacity to communicate and operate with different type of information, 
towards creation of personal opinions and their justification. Environmentally sensitive de­
cision-making is seen as an important factor, too. Indivdual approach to students should be­
come a rule. 

In order to realize all the good ideas of the educational reform, future teachers must re­
ceive good training. This includes also changes of geographical training at universities. 
Advanced studies aso should respond to new challenges. 

(Pracoviste autorky: katedra socialni geografie a regionalniho rozvoje PNrodovedecke 
fakulty UK, Albertov 6, 12843 Praha 2.) 
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