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DIDAKTICKA. TRANSFORMACE 
HLA VNf METODA DIDAKTIKY GEOGRAFIE 

H. Fr i C 0 va: Didactic transformation, the chief method of the didactics ot geo­
graphy. - Sbornlk CSGS 85:307-314 (1980J. _. The .author describes ,a iffiodeTn conoep· 
tion of the didactics of geography wh'ieh she d·efines as ,a soci·al sCience studying the 
laws and processes of transformation of geographical knowledge to a common public 
information. The chief method is the socalled didactiC transformation, Le. transforma­
tion of scientific konwledge according to the didactic criteria (the purposes and objects 
of education, scientific knowledge, manner of thinking, proper age, etc.) so that they 
would become - thanks to numerous schools of different stages _. the permanent part 
of geographical knowledge of the public. 

Rozvoj geografickych ved vyvalava nutnost tvorby noveho systemu predavani 
soudobych vedeckych poznatku mlade generaci, ktera souvisi na jedne strane 
s celosvetavym problemem zpracavani informaci a jejich spalecenske kOiffiunikace 
a na strane druhe vychazi z vysokych pazadavku na uroven vzdelani moderniho 
cloveka v socialisticke spolecnosti. Problematika predavani poznatku geografickych 
ved mladezi nejracionalnejsimi prosti'edky se netyka informatiky a nemuze ji vy­
i'eSit samostatne ani geografie, ani pedagagika nebo tradicni metodika vyucavanl. 
Resit ji muze pouze s?~mostatna vedni disciplilla, jejimz predmetem se stane v pl­
nem rozsahu proces transfarmace poznatkli geografickych ved do spoleeenskeho 
vedomi a jeho zakonitosti. Toute vedou je moderni didaktika geografie. 

1. Vyvoj teo ric vyucovani zemepisu 

Teorie vyucovani zemepisu se vyvijela od tradieni metodiky az po soueasnou 
didaktiku geografie jako pedagogicka disciplina zkoumajici vychovne vzdelavaci 
proces jako celek - jeho historii a soucasny stay, soustavy metod, organizaenich 
forem a materiaInich prostredku vyuky, proce~ osvojovani, upevnovani a prove­
rovani vedomosti a dovednasti zaku, zkusenosti z praxe a modernizaci vyuky. 
V jednotlivych fazich vyvoje zkourrnala tedy tearie vyueovani zemepisu, stejne jako 
tcarie vyueovani vsem ostatnim predmetum, jen dilei cast kamunikacniho procesu: 
vyuku, tj. predevsim vyncovani jaka cinnost uCitele a eastecne i uceni jaka Cinnost 
zaka. S vyvojem koncepce a obsahu teto disci pliny 5e postupne menil i jeji nazev 
(Fricava 1978) a definiae. 

R. 1956 byla pi'ijata metodickou konferenci v Praze obecna definice metodiky 
vyucovani: "Metodika vyucovani (urCitemu predmctu) je vcdecka pedagogicka 
di,sciplina, ktera zkouma zakonitosti vyueovaciho procesu, a to se zretel(lm k osob­
nosti zaku, v souladu s obecnym cHern komunisticke vychovy, v souhlase se sped­
ficnosti vcdy, z niz ucebni pi'edmct cerpa sve poznatky". Pro metodiku zemepisll 
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byla tate definice pfijata O. Tichym a J. Jankou v roce 1959. V roce 1970 pi'e­
pracoval puvodni definici O. Tichy takto: "Teorii vyucovani zemepisu dnes deii­
nujeme jako vedeckou pedagogickou disciplinu, ktera studuje zakonitosti vyucova­
ciho procesu v zemepise, a to se zretelem k osobnosti zaku, k danemu prosti'edi 
a v souladu se specifiCnosti geografie jako vedniho oboru" C Tichy 1970). 

Didaktika geografie rozsii'ila postupne pi'edmet sveho zkoumani od otazek 
metodickych k otazkam vychovne vzdelavaciho obsahu. Pi'edmetem zkoumani di­
daktiky geografie se staly postupne nejen spolecenske, institucionalni a individual­
ni podminky vyuky geografie, jeji vychodiska a vysledky, ale do popi'edi zajmu 
didaktiku se dostava zkoumani postaveni jednotlivych geografickych disciplin ve 
vseobecnem geografickem vzdelani, tvorba didaktickeho systemu n:i zaklade sou­
dobeho stavu geografickych ved S ohledem na poti'eby praxe a z toho vyplyvajid 
intenzivni vyzkum procesu uceni z hledisika jeho specifika v jednotlivych geogra­
fickych disciplinach. V roce 1978 je didaktika geografie definovana mnohem obec­
neji (Fricova 1978) - predmet zkoumani jednoznacne presahuje problematiku 
samotneho vychovne vzdelavadho procesu: "Didaktika geografie je pedagogicka 
vedni disciplina zkoumajici zakonitosti a procesy vychovy a vzdelani na podklade 
geografickych ved". 

Teorie vyucovani zemepisu se ve skutecnosti po leta samostatnou vedou ne­
stala. Teoreticke i prakticke problemy nebyly systematicky reseny vedeckymi me­
todami; tento obor de facto nemel samostatny objekt a predmet zkoumani a jeh0 
vedecke metody byly prevzaty z pedagogickych ved. Postupne doslo ke stagnaci, 
kterou vSak v poslednim desetileti prosly i ostatni oborove didaktiky, a to nejen 
v CSSR, ale i v ostatnich vyspelych evropskych zemich. 

Prvni etapu vyvoje teorie vyucovani zemepisu spadajici v pov:ilecnem obdo­
bi do let 1948-1965 oznacujeme shodne s ostatnimi oborovymi didaktikami 
Cdidaktika fyziky, chemic) jako etapu aplikacni. Pro ni je charakteristicke, ze 
obecne pedagogicke zakonitosti a kategorie vychovne vzdelavadho procesu prizpu­
wbuje zvlastnostem zemepisneho uCiva. Tvofivost je zamerena na hledani a pro­
pracovavani metod, organizacnich forem a materialnich prostredku specifickych 
pro vyuku zemepisu, typicka jsou obecne didakticka trideni (napriklad metod vy­
uky) ilustrovana pi'iklady, jak jich efektivne vyuZit ve vyuce zemepisu. Teorie 
vyucovani zemepisu je pedagogickou disciplincu, jiz geograficke vedy poskytuji 
tradicni zdroj obsahu a struktury zemepisneho uciva. N a transformaci vyvijejici­
h(; se vedniho systemu v soustavu geografickych poznatku urcenych vseobecne 
vzdE%vacim skolam se geografove-specialiste prakticky nepodilejL 

Zvysujici se pozadavky na uroven vedomosti a dovednosti absolventu za­
kladnich i strednich skol vyvolaly nutnost resit problemy, jimiz se zatim teorie 
vyucovll.ni zemepisu nezabyvala a na nez jeji tradicni metody jiz nemohly staCH. 
Slo predevsim 0 modemizaci obsahu vseobecneho geografickeho vzdelani a z ni 
vyplyvajici potJ'eby nalezt nove efektivni metody a postupy vyucovll.ni a ucenL 
Reseni se na konci 60. let hledalo v rozvoji integracnich koncepci vyuzivajicich 
poznatku a metod ostatnich ved odhalujicich zll.konitosti vyucovll.ni a uceni se nll.­
!'ocnym poznatkum modemich ved. Byly prohloubeny vztahy k filozofii, psycholo­
gii, matematice, statistice, kybemetice a formll.lni logice, do prll.ce didaktiku pro­
nikla rada novych podnetu, tvurcich hledi§ek a vedecko-vyzkumnych metod 
a teoretickych pristupu. 

K zadoucimu rozvoji didaktiky geografie jako samostatne vedy vsak ani v tom­
to obdobi jeste nedoslo. PHCina stagnace spociva v tom, ze ac byla didaktika geo­
grafie prohlasena za vedni disciplinu (Tichy 1970, Fricovll. 1978), nenalezla' 
svuj samostatny objekt a predmet zkoumani, ani nevybudovala vlastni meto-
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dologii a proklamovana poloha na pornezi ved geografickych a pedagogickych zu­
stala v podstate vetsinou jen v jeji zakladni charakteristice. Navaznost na tradie­
ni rrietodiku vyueovani zemepisu, jejimz hlavnirn ukolern bylo hledani metod, 
postupu, organizaenich forern a materialnich prosti'edku uCitelovy pnice, vnesla 
do pojeti didaktiky geografie prakticisrnus, ktery dosud pi'eziva ve studijni disci­
pline na vysokych skolach prosti'ednictvirn zastarale literatury a vziteho povedomi 
praktiku; ty dovoluji pronikat novyrn nazorum a srnerurn vyvoje jen velrni zvolna. 

Relativni pokrok, k nernuz v praxi v souvislosti s realizaci projektu dalsiho 
rozvoje es. vychovne vzdelavaci soustavy bezesporu dosIa, neni vysledkem rozvi­
jejici se rnoderni vedy - didaktiky geografie, ale vysledkem usHi skolskych, od­
bornych a vedeckych pracovniku, jejich tvurei prace na novych osnovach, ueebni.­
cich, ueebnich pounuckach a v systernu dalSiho vzdt'!iavani uCitelu. V teto etape 
sehrala vyznarnnou roli Ceskoslovenska geograficka spoleenost pi'i CSA V, jtji 
usti'edni vybor a odborna skupina pro skolskou geografii, sarnozi'ejrne v souCin­
nosti s odpovidajicirni organy ve Slovenske socialisticke republice. 

V 70. letech, v obdobi tvorby a ovei'ovani novych ucebnich osnov, a v 80. 
letech, kdy budou postupne zavedeny do vsech skol nove koncipovane ueebni osno­
vy a vstoupi v platnost nove ueebnice jako zakladni pomucky k vyuce zernepisu, 
se prokazatelne negativne obrazeji dusledky dosavadniho pornaleho vyvoje didak­
tiky geografie, ktery nepi'iznive ovlivnil realizaci narocnych ukolu spojenych s,ob­
sahovou a koncepcni pi'estavbou vseobecneho geografickeho vzdelani. Pi'i tvorbe 
ueebn1ch osnov, ueebnic i ostatnich pomucek nebyly k dispozici vyznarnneJsl vy­
sledky vedecko-vyzkumne Cinnosti v didaktice geografie, jichz by bylo rnozno 
v sidirn rozsahu vyuzit. 

Didaktika geografie je tradicne rozvijena na vysokych skolach pi'ipravujicich 
uCitele zemepisu. S tudijni disciplina, jejirnz cHern je teoreticka a prakticka pi'i­
prava budoucich ueitelu, rnuze byt koncipovana jen na zaklade vysledku verlni 
discipliny. Necerpa-li vys,okoskolska studijni disciplina z rozvijejici se vedy, zu­
stava na urovni rnetodiky dopliiujici odborne studiurn geografie praktickyrni na­
vody jak vyucovat a tvurei cinnost studentu zustava na urovni aplikaci. Za ve­
deckou pnici nelze povazovat tvorbu ueebnich textu z didaktiky geografie, pokud 
nepi'inaseji nove vedni poznatky z oboru, a to z jeho obecne i specialni casti, ani 
state a pi'irueky ureene pi'iprave ucitelu na vyucovani, pi'ehledy ueebnich pornucek, 
referaty z oblasti i'izeni skol a dalSiho vzdelavani uciteIu a dalsi materialy ureene 
rozvoji praxe, ktere zi'idkakdy vybocuji ze shrnujicich popisu a konstatovani zna­
rnych nebo nove formulovanych faktu vychazejicich z obecne didaktiky nebo zo­
beciiujicich pozitivni zkusenosti ze sko1. 

Je-li tomu tak, nelze se divit, ze prace didaktiku geografie byva ve vedeckych 
kruzich podceiiovana. 

Pojem didaktika geografie jako veda je bezne ztotoziiovana nejen se studijni 
vysokoskolskou disciplinou, ale velrni casto i s problematikou i'izeni skol, dalSiho 
vzdelavani uCitelu a dalsimi oblastmi Cinnosti, ktere jsou zahrnuty do sirokeho 
vziteho pojrnu skolska geografie. Skolskou geografii definoval . poprve O. Tichy 
v race 1961 jako "souborne oznaceni cele problernatiky pojici se k vyueovani ze­
rnepisu a ke vsem cinnostern toto vyueovani dopliiujicirn. Slouzi k odliSeni soubo­
ru problernu spojenych v celek zemepisnyrn obsahern pi'izpusobenyrn skolni vy­
uce a vychove ad geografie jako vedniho oboru". 

Skolska geografie tedy neni veda (ani vyucovaci pi'edmet, ani didaktika geo­
grafie - jak byva nekdy uvadeno i v rnetodickych staUch a refercitech), ale 
oblast odborne spolecensko-politicke cinnosti zahrnujici organizaci a rizeni vyuky 
zemepisu v praxi, daISi vzdelavani ucitelu, i'izeni prace skol z hlediska poti'eb ze-
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meplSu (napr. odborna cinnost kabinetu krajskych pedagogickych ustavu, okres­
nich a o'bvodnich pedagogickych stredisek, zajmova Cinnost s geografickou naplni 
a geograficke souteze), Cinnost nakladatelstvi a podniku vynibejicich uccbni po­
mucky a spolecensko-politicka Cinnost geografu a uCitelu zemepisu. Skdska geo­
grafie uzce souvisi s geografii, didaktikou geografie, pedagogickymi a psychologic­
kymi vedami, z nichZ cerpa a jejichZ pokroky obniZi; vychazi ze stranickych a stat­
nich dokumentu urcujicich smer skolske politiky a pHmo reaguje na aktualni po­
treby spolecnosti. Rada didaktiku geografie a geografu specialistu v soucasnosti 
intenzivne pomaha skolske geogra£ii; nelze vsak kazdeho pracovnika podilejiciho 
se na praxi skolske geografie povazovat za didaktika geografie, stejne jako za geo­
grafa. 

2. Didaktika geografie - samostatna spolecenska veda 

Podminkou existence a rozvoje vedy je vlastni objekt a predmet zkoumani, 
z nichZ vychazeji formulace hlavnich teoretickych a vyzkumnych problemu. Samo­
statna veda ma sve vlastni metody vedecke prace, a to i tehdy, je-Ii charakterizova­
na jako veda hranicni. Teprve po stanoveni objektu a predmetu didaktiky geo~ 
grafie - odpovidajicich potrebam vyspele socialisticke spolecnosti v obdobi ve­
decko-technicke revoluce, lze formulovat hlavni metodu a zakladni teoreticke pro­
blemy a trm poloZit zaklad moderni vedy. 

Z obecnych vychodisek vymezeni predmetu didaktiky geografie je nutne zdu­
raznit systemovy pristup, jenz umoziiuje vychazet ze systemove chapane sfery vy­
chovy a systemu geografickych ved. V pruniku ohou systemu - geografie a peda­
gogiky, lezi didaktika geografie, jejiz hranicnost vyplyva z kombina·ce ohjektu 
o'bou ved a ze zcela jinych pristupu, jimiz tyto objekty zkouma; nezkouma je ani 
vyhradne metodami pedagogickych ved, ani ved geografickych, ale vlastnimi me­
todami didaktiky geografie, jejichz system je podminkou i nastrojem rozvoje vedy. 
Prikladem vedeckych metod didaktiky geografie je veale didakticke transformace 
didakticke modelovani, didakticka generalizace, didakticka diagnostika. aj. Z hra­
nicniho postaveni didaktiky geografie vyplyva nejen slozitost metodologickych ota­
zek (jejich vztahu k pedagog ice a geografii i ostatnim vedam) , ale take jeji termi·· 
nologie. Stay terminologie, ktera je jednou z dalsich zakladnich podminek existen­
ce a rozvoje vedy, je v didaktice geografie v soucasnosti neuspokojivy, nebo! obra­
zi uroveii poznanl v minulosti a je jednim z dokladu stagnace teorie. Terminologie 
v didaktice geografie se bude rozvijet teprve spoleene s moderni vedou\ s jeji me­
todologii a specializac1. 

Aktualni poiadavek systematicky predavat spolecnosti soudobe vedecke poz­
natky se tyka cloveka stojiciho ve stredu vychovne sfery a geografickeho poznani. 
Stanovime-li v y c h 0 v n 0 u sf e r u age 0 g r a fie k e po z nan i j a­
k 0 0 b j e k t did a k t i k y g e 0 g r a fie ( v teto kombinaci jde 0 jedinecny 
objekt zkoumani), vyplyva z neho primo pre d met vedy odpovidajici uvede­
nym spolecenskym potrebam. Je jim proces transformace poznat­
ku geografickych ved do spolecenskeho vedOimia jeho 
zakonitosti. 
~ 

Uvedene pojeti odpovida soucasnemu stavu vyvoje predmetu teorie vyuco­
vani zemepisu, ktery postupoval s vyvojem ohoru od praktickych otazek vyucovani 
k vyuce jako komplexu cinnosti ucitele (vyucovani) a zaka (uceni) az k zakoni­
tostem a procesum spolecenske komunikace geografickych ved v soucaJSnosti. 

V tomto smyslu lze didaktiku geografie definovat jako spolecenskou vedu 
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zkoumajici zakonitosti a procesy pfenosu poznatku geografickych ved do vedo:mi 
spolecnosti. Hlavni metodou didaktiky geografie je didakticka transformace. 

Nove koncipovane pojeti didaktiky geografie rna kvalitativne zcela novy 
vztah k pedagogick:Yim a geografickym vedam. Neni jiz pedagogickou disciplinou, 
na reseni jejichz problemu se geografove prakticky nepodileli. S geografickymi ve­
dami je spjata velmi tesne: predmet zkoumani i hlavni metoda didaktiky geografie 
vyzaduji, aby se na vedecko-vyzkumne cinnosti podileli geografove-specialiste 
v jednotlivych disciplinach. Na reseni nove formulovanych problemu jiz nemuze 
stacit obecny "metodik", ale podminkou rozvoje didaktiky geografie je speciaIi­
zace a i'izena vedecka a vyzkumna tymova prace geografu a didaktiku. 

Perspektivne je proto zapotrebi vychovavat odborniky didaktiky z rad mla­
dych geografu, ktei'i v prubehu aspirantury, v predchazejici nebo dopliiujici pra­
xi ziskaIi potrebnou vedeckou prupravu z pedagogiky a psychologie, a nikoliv 
opacne, kdy metodikem se stava praktik nepusobici v zadne z geografickych dis­
ciplin. Tvorba didaktickych systemu jednotlivych geografickych ved a zpracovani 
didaktickeho aparMu bude v budoucnu prirozenou soucasti cinnosti vedeckych geo­
grafickych pracovist, nebot spolecenska komunikace se stane jednim z cilu vsech 
modernich ved.1 

Vyvoj ceskoslovenske didaktiky geografie prosel etapami v pods tate shodny-
111i s etapami vyvoje didaktik ostatnich ved, napriklad didaktiky biologie, chemie, 
fyziky atd. Soucasna komunikacni koncepce, jejiz teoreticke zaklady jsou rozpra· 
covavany na zaklade spolecnych vychodisek a dIu oborovych didaktik, je shodna 
i s koncepcemi vyvijejicich se oborovych didaktik v ostatnich socialistickych sta­
tech. Z del predstavitelu socialisticke pedagoglky, a predevsim sovetskych vedcu, 
vyplyva vyvojova tendence zamerena na formovani 0 n t 0 did a k t i k (tj. obo· 
rOvYch didaktik, tedy napr, i didaktiky geografie), jejichZ. ukolem "rna byt v pod­
state analyza obsahu pi'islusnych odvetvi soudobe vedy, a to za ucelem jejich di­
dakticke interpretace" (Turcenko 1977). 

3. Didakticka transformace 

Didaktickd transformace je zakladnt metoda didaktiky geografie pfetvarejici 
vedni poznatek na zaklade stanovenych didaktickych kriterii tak, aby se stal sou­
casti didaktickeho systemu geografie a jeho prostfednictvim byl prenesen do spo­
lecenskeho vedomi ve forme prvku vseobecneho geografickeho vzdelani. 

Jde 0 noobycejne slozity proce.> probihajici v ruznych rovinach a etapach. 
Vedni poznatek je podle stanovenych kriterii vybiran a transformovan do didak­
tickeho systemu. Metodika tvorby didaktickeho systemu vedy se v jednotIivych 
oborech teprve vytvarL Nejde 0 system uCiva, ale 0 samostatny didakticky lrans­
formovany system vedy, ktery sc vyviji v zeividosti na rO'lvoji geografie. Ten je 
teprve zakladem vyberu uCiva pro jednotlive typy, stupne a rocniky skci. Z di­
daktickeho systemu je poznatek tansformovan \ie forme uCiva do ucebnich osnov 
a dale do ucebnic a ucebnich pomucek. Obe tyto etapy predstavuji systematickou 
vedeckou praci geografu a didaktiku, ktcra povede od toorie didaktickeho systemu 
geografie k jeho tvorbe a vyvoji a v zavislosti na nem ke koncepci modernich 
ucebnich osnov, ucebnic a ucebnich pomucek. k jejich zavedeni do praxe a po­
chopitelne s rozvojem geografie k jejich dalsim postupnym lipravam. 

1) V publikaci UNESCO "New Trends in physics teaching" (Paris 1976) se napi'. 
uvadi, ze nedostatecna pozornost procesll komunikace fyziktilniho poznani muze per­
spektivne vazne ohrozit vildni obor. 
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DaIs! etapy didakticke transformace probihaji v procesu vyuky, a to prostred­
nictvim ucitele a ZIlka, coz je z hlediska vedeckeho zkoumani a projekce vy-chovne 
vzdelavaciho procesu problem znacne sloWY. Zvlastni etapu pi'enosu tvoi'i za­
i'azeni poznatku do komplexu vzdelani, jeho ulohapi'i formovani osobnosti clo­
veka a vyuziti v praxi, v niznych profesich a zivotnich situacich. Tato etapa pi'ed­
stavuje oblast propracovanou v didaktice geografie relativne nejvice. Dalsi rozvoj 
je podminen zkoumanim 'Pomoci metod didaktiky geografie, napi'iklad metodou 
didaktickeho modelovani, didaktickou analyzou vedouci k prohloubeni pojmotvor­
neho procesu, atd. 

Hlavni etapy didakticke transformace vedniho systemu urcuji zakladni teore­
ticke problemy didaktiky geografie: 

a) Pfedpoklady vedniho systemu pro didaktickou transformaci 
Sdelitelnost geografickych ved nutno zkoumat z hlediska jejich soudobeho sta­

vu i perspektiv. Okolem didaktiky geografie je hledat prostredky transformace, 
ktere optimalne vyhovuji geografickym i pedagogicko-psychologickym vedam, 
zkoumat komunikacni prosti'edky geografie a moznosti jejieh pi'izpusobeni cHum 
a ukolum vychovne vzdelavaciho procesu na ruznych typeeh a stupnieh sko1. S po­
zadavkem vytvoi'it moderni proces. spolecenske komunikace geografiekeho poznani 
souvisi dale ukol vyuZit metodologie geografiekyeh ved k zefektivneni vy-uky zeme­
pisu. 

b) l'vorba didaktickeho systemu geograjie 
Teorie a tvorba didaktiekeho systemu geografie je zakladnim clankem vedni 

struktury. Na vyehodiska, jimiz jsou smysl, postaveni a pojeti zemepisu ve vse­
obecnem vzdelcini, obecne a specialni cile vSeObeeneho geografiekeho vzdelan' 
a postaveni zemepisu v kpmunistieke vyehove, navazuji otlizky struktury a obsahu 
vyuky zemepisu z hlediska pozadavku teorie vyucovani a uceni a gnozeo.Jogickych, 
svetonazorovyeh, logickych, strukturalnich a metodologiekyeh vztahu mezi didak­
tiekym a vedeekym systemem geografie. 

c) Tvorba vyukovych projektu 
Didaktieky system geografie je zakladem pro tvorbu ucebnieh osnov zemepi­

SU, v nieM se obrazi ve forme uCiva. Vyvoj moderni teorie tvorby ucebnich osnov 
zemepisu a teorie ucebnice zemepisu je jednim z hlavnich ukolu tohoto teoretic­
keho okruhu. 

d) Proces vyuky zemepisu 
Pi'edmetem zkoumani didaktiky geografie je v teto oblasti didaktieka analyza 

eelych kursu a tematickych celku a vytvai'eni modelu, v niehz cil, obsah, metody, 
organizacni formy, kooperacni formy a materialni 'Pfostredky vyuky tvoii celek. 
Proces vy-uky je zkouman jako interakee uCitele a zaka, zvlast je zkouman proces 
uceni. Konkretnich vysledku vyuky, zjistovanych a hodnocenyeh didaktickou dia­
gnostikou, pouziva didaktika geografie k posuzovani uCinnosti vytvoienych projek­
tu a modelu. 

Zobeenenim poznatku ziskanyeh vooeekou praci v tzv. specialnich didakti­
kach geografie (viz dale)' jsou formulovany obeene zakonitosti vychovne vzdela­
vaciho procesu v zemepise, ktere jsou zaroveii zdrojem poznatku pro obecnou 
didaktiku. 

e) V ychova ucitelU zemepisu 
UWel, jehoz funkee ve vyehovne vzdelavacim procesu je nezastupitelna, ]e 

vyznamnym cinitelem v procesu didakticke transformaee. Z toho plyne pozada-
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vekzkoumat speeifika osobnosti ucitele a jeho pfipravenosti pro vyuku zem~isu; 
v niz plni lilohu prostrednika vsestranne ovliviiujiciho proees uceni. Obsah a me~ 
tody uciteIskeho \TzdeIavani jsou z tohoto hlediska nemene dulezitou oblasti zkou-
mani didaktiky geografie. . . 

4. Aktualni likoly didaktiky geografie 

Dkolem, jehoz resenim by mohla byt v soucasne dobe usmernena vedeeka 
pnice geografu v didaktice geografie, je rozvoj specialnich didaktik geografie, jak 
Ize obeene nazyvat dllei disci pliny didaktiky geografie zkoumajici zakonitosti 
a procesy prenosu poznatkil jednotlivych geografickych ved podilej'icich se na vse­
obecnem geografickem vzdelani (Fricova 1978). Jsou to napfiklad didaktika fy~ 
zicke geografie, didaktika ekonomicke geografie, didaktika regionahH geografie atd. 

Nalehava potreba rozvoje teehto disciplin je vyvoIana novym obsahem uceb­
nich osnov zemepisu na vseobeene vzdelavacieh i odbornyeh skolaeh, strukturou 
osnov didaktiky geografie jako studijni discipliny na vysokyeh skolaeh pripra­
vujicieh ucitele zemepisu a samozrejme pozadavky rozvoje oboru. 

Nove studijni osnovy didaktiky geografie venuji speeiaInim didaktikam po­
merne velky prostor (30 % hodin). V soucasne dobe vsak tyto discipliny jeste 
nejsou propraeovany na vedeeke lirovni a take v nove vysokoskolske ucebnici 
(kolektiv 1980) jsou k jednotlivYm oborum pouze strucne obeene livody. 

V pocatecni fazi rozvoje specialnich didaktik geografie by melo byt zahajeno 
badani v oblasti obsahu didaktiekyeh systemu, pojmotvornyeh procesu a postupniS 
by se melo zamefit na vyvoj efektivnich prostredku vyuky v kurseeh jednotIivyeh 
geografiekyeh disciplrn. 

Centrum specialnich didaktik geografie by melo byt umisteno na zaklad.e za­
mereni geografiekyeh praeovist. Je-Ii urCita katedra vysoke skoly zamerena svou 
Cinnosti napriklad na fyzickou geografii, mela by se zabyvat tez didaktickou trans­
formaci poznatku fyzicke geografie. Je to optimaIni reseni jak zapojit geografy, 
navie vetsinou pripravujici budouci uCitele zemepisu, do vedeeke prate v didakti­
ee geografie, eoz je jedna z hlavnich podminek jejiho rozvoje. 

Cinnost geografiekyeh praeovist by mEHa byt v oblasti skolske geografie ri­
zena dvema zakladnimi smery. Jeden zamereny na naIehave likoly praxe, reaIizaei 
projektu dalsiho rozvoje ceskoslovenske vyehovne vzdelavaei soustavy na vsech 
stupnich a v pIne sm. Jde hlavne 0 pomoe ueitelum pri studiu a realizaei norych 
ucebnich osnov a pri praei s novymi ucebnicemi. Zaroveii je vsak nutno zahajit 
koordinovanou vedeekou cinnost v didaktice geografie, ktera bude teoretickym 
zakladem studijni discipliny a ktera zacne resit otazky prenosu poznatku geogra­
fiekyeh ved, bez jejichz vooeekeho reseni se neobejde pristi skolska reforma. 
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Zusammenfassung 

DIDAKTISCHE TRANSFORMATION - HAUPTMETHODE DER GEOGRAPHIEDIDAKTIK 

Die Entwicklung der Geographiewissenschaften erfordert nicht nur elnen neuen 
lnhailt, sondern auch einen nauen Zutritt zu der ObermitHung von den wissenscholilftU­
chen Erkenntnissen an die Junge Generation. Das steht im Zusammenhang mit dem 
gesammtweltlichen Problem der Bearbeitung der Informatlonen und ihrer gesellschaft­
ljchen Kommunikation und we iter mIt den hohen Anspriichen auf das Niveau der Bil­
dung in der sozialistischen Gesellschaft. Das Problem wie die geographischen Erkennt­
nisse d1.lJl'oh die rationiilste Weise an di,e J'llgend 'llU vetl.'mitteln, kann nur eine unabhiin­
gige Wissenschaft, .die gerade die Transformation von den Erkenntnissen der geograp· 
hischen Wissenschaft in das gesellschaftliche BewuBtsein untersucht, lOsen. Und diese 
Wissenschaft ist die moderne Geographiedidaktik. 

Die Theorie des Geographieunterrichtes hat sieh als piidagogische Dis,ziplin, deren 
Bezeichn'llng und 'DefinI~ion sIch anit der EntwIcklung des Faches geiindert haben, ent­
wickelt. Dieselbe ist von der traditionellen Methodik zu einer Disziplin, das ProzeB des 
Lehrens und des Lernens vom Gesichtspunkt der wachsenden Anspriichen auf das Ni­
wau der allgemei.ll,en geograpbJisohen Hildrung untersuchenden, ,bis rur GeogMp.bJiedidalk­
Uk als elner selbsstiindigen Gesellschaftswissenschaft vorw1irts gegangen. 

Die Geographiedidaktik definieren wir als eine Gesellschaftswissenschaft, die die 
GesetzmiiBigkeilten und Prozesse der Oibernr,agung von den ~rkenntn'isseill der geograpihi­
schen Wissenschaften in das BewuBtsein der Gesellschaft untersucht; sie Hegt in der 
Durchdringung von den Systemen der geographischen undpiidagogischen Wissen­
schaften. Es ergibt sich das aus den Objekten der Untersuchung der Geographiedidaktik 
- der g,eogl'aphischen Erkenntruis- und ETlziehungssphiill"e - die aher die GeogrolllPhiedi­
da:kt,~k durch elgene wissens,oha.Hliche Methoden, wiezum Heispiel durdh die didalktische 
Tmnsforanation, die d,ldakmsche Model1ierung, die dddaktis,c,he Vere,l1geaneinerung, die 
didaktische Diagnostik usw. nachforscht. 

Die Geographiedidaktik in der angefUhrten Auffassung ist schon nicht mehr eine 
piidagogische Wissenschaft und ihr Bezug zur Geographie kommt sehr erig vor. In der 
Zukunft sollten die Transformatlonen der Erkenntnisse der sich entfaltenden geograp­
hischen Wissenschaften als BestBindteiI der Wlissensooaftlic'hen Tiitigkelit der Geogrephen 
sein werden. 

Den hohen Anforderungen auf das Niveau der allgemeinen geographischen Bildung 
kann schon nicht mehr die traditibnelle Tiitlgkeit der Methodikern oder der methodi­
schen Arbeitspliitze, die nicht an der wissenschaftlichen Arbelt in den geographis,chen 
Wissenschaften partizlpieren, geniigen. 

Die wissenschaftliche Hauptmethode der Geographiedidaktik ist die didaktische 
Transformation, die wissenschaftlichen Erkenntnisse so umgestaltende, daB sie als 
Bestandteil des didaktischen Geographiesystems wird und durch seine V~rmittlung in 
das gesellschaftliche BewuBtsein in der Forms des Elementes der allgemeinen Geograp­
hiebildung iibertragen werden soIl. 

Die Hauptetapen der didaktischen Transformation des wissenschaftlichen Systems 
beurteilen diese theoretische Grundprobleme der Geographiedidaktik: 1. Die Vorausset· 
zungen der Geographie fur die didakti!)che Transformation. 2. Das Schaffen des didak· 
tischen Geographiesyst,ems. 3. Die Bildung dar UnteN'ichtSp'rojekten. 4. Das PrOlzeB des 
Googr8lphieuntel"l1ie<htes. 5. Die VorbereUung VOill GeogrBlphieaehrem. 

Die Hauptaufgabe der gegenwertigen Gecgraphiedidaktik ist die Entwicklung del" 
geographischen Fachdidaktiken, die die GesetzmiiBigkeUen und Prozesse der Obertra· 
gung der Erkenntnisse dereinzelnen, an der alIgemeinen geographischen Bildung par· 
tizipierenden, geographischen Wissenschaften (zum Beispiel die Didaktik der physischen 
Geographie, dle Didakti'k der l:)konomischen GeogMphie usw.) zu untersuchen. Ais Zen­
tren der wissenschaftlichen ArbeU in den geographischen Fachdidaktiken solI ten per· 
spektlvisch die geogra'phischen, auf eiinzelne geog,rBlp'hisohen Diszipl<inenkonzent.rte!l'ten 
Arbei'tspllUze sam werden. 
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