GEOGRAFIE A SKOLA

HANA FRICOVA

DIDAKTICKA TRANSFORMACE
HLAVNI METODA DIDAKTIKY GEOGRAFIE

H. Fri&ova: Didactic transformation, the chief method of the didactics of geo-
graphy. — Sbornik CSGS 85:307—314 (1980). — Tie author describes a modern concep-
tion of the didactics of geography which she defines as a social! science studying the
laws and processes of transformation of geographical knowledge to a common public
information. The chief method is the socalled didactic transformation, i.e. transforma-
tion of scientific konwledge according to the didactic criteria (the purposes and objects
of education, scientific knowledge, manner of thinking, proper age, etc.) so that they
would become — thanks to numerous schools of different stages — the permanent part
of geographical knowledge of the public.

Rozvoj geografickych véd vyvoldvad nutnost tvorby nového systému preddvani
soudobych védeckych poznatki mladé generaci, kterd souvisi na jedné strané
s celosvétovym problémem zpracovani informaci a jejich spolecenské komunikace
a na strané druhé vychazi z vysokych pozadavkd na droven vzdélani moderniho
¢lovéka v socialistické spole¢nosti. Problematika pfedavani poznatkd geografickych
véd mladezi nejracionalnéj§imi prostfedky se netyka informatiky a nemdaze ji vy-
feSit samostatné ani geografie, ani pedagogika nebo tradi¢ni metodika vyucovéni.
Resit ji mize pouze samostatna védni disciplina, jejim# predmétem se stane v pl-
ném rozsahu proces transformace poznatkt geografickych véd do spolecenského
védomi a jeho zdkonitosti. Touto védou je moderni didaktika geografie.

1. Vyvoj teorie vyucovani zemépisu

Teorie vyucovani zemépisu se vyvijela od tradi¢ni metodiky aZ po soudasnou
didaktiku geografie jako pedagogickd disciplina zkoumajici v§chovné vzdélavaci
proces jako celek — jeho historii a soucasny stav, soustavy metod, organizaénich
forem a materidlnich prostfedkd vyuky, proces osvojovani, upeviiovdni a prové-
fovani védomosti a dovednosti Zakd, zkuSenosti z praxe a modernizaci vyuky.
V jednotlivych fazich vyvoje zkoumala tedy teorie vyudovéani zemépisu, stejné jako
teorie vyudovani vSem ostatnim pfedmétim, jen dil¢i ¢4st komunikaéniho procesu:
vyuku, tj. pfedev§im vyudovani jako ¢innost ucitele a ¢dste¢né i uceni jako &innost
z4ka. S vyvojem koncepce a obsahu této discipliny se postupné ménil i jeji nazev
(Friéova 1978) a definice.

R. 1956 byla ptijata metodickou kenferenci v Praze obecni definice metodiky
vyucovani: ,Metodika vyudovdni (uréitému predmétu) je védeckd pedagogicka
disciplina, ktera zkouma4 zakonitosti vyucovaciho procesu, a to se zfetelem k osob-
nosti zakd, v souladu s obecnym cilem komunistické vychovy, v souhlase se speci-
fiénosti védy, z niZ udebni pfedmét Cerpa své poznatky“. Pro metodiku zemépisu
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byla tato definice ptijata O. Tichym a J. Jankou v roce 1959. V roce 1970 pfe-
pracoval pivodni definici O. Tichy takto: ,Teorii vyufovani zemépisu dnes defi-
nujeme jako védeckou pedagogickou disciplinu, kterd studuje zakonitosti vyu€ova-
ciho procesu v zemépise, a to se zietelem k osobnosti zakd, k danému prostfedi
a v souladu se specifi¢nosti geografie jako védniho oboru® (Tichy 1970).

Didaktika geografie roziifila postupné pfedmét svého zkoumdni od otdzek
metodickych k otdzkdm vychovné vzdélavactho obsahu. Pfedmétem zkoumani di-
daktiky geografie se staly postupné nejen spolecenské, institucionalni a individual-
ni podminky vyuky geografie, jeji vychodiska a vysledky, ale do popfedi zajmu
didaktikai se dostdvad zkoumdni postaveni jednotlivych geografickych disciplin ve
vieobecném geografickém vzdélani, tvorba didaktického systému na zakladé sou-
dobého stavu geografickjch véd s ohledem na potfeby praxe a z toho vyplyvajici
intenzivni vjyzkum procesu uéeni z hlediska jeho specifika v jednotlivych geogra-
fickych disciplinach. V roce 1978 je didaktika geografie definovdna mnohem obec-
néji (Fricova 1978) — predmét zkoumdni jednoznaéné pfesahuje problematiku
samotného vychovné vzdéldvaciho procesu: ,Didaktika geografie je pedagogicka
védni disciplina zkoumajici zékonitosti a procesy vychovy a vzdélani na podkladé
geografickych véd“.

Teorie vyuovani zemépisu se ve skuteénosti po léta samostatnou vedou ne-
stala. Teoretické i praktické problémy nebyly systematicky fe§eny védeckymi me-
todami; tento obor de facto nemél samostatny objekt a pfedmét zkoumdéni a jeho
védecké metody byly pfevzaty z pedagogickych véd. Postupné doslo ke stagnaci,
kterou v3ak v poslednim desetileti prosly i ostatni oborové didaktiky, a to nejen
v CSSR, ale i v ostatnich vyspélych evropskyjch zemich.

Prvni etapu vyvoje teorie vyucovani zemépisu spadajici v povileéném obdo-
bi do let 1948—1965 oznatujeme shodné s ostatnimi oborovymi didaktikami
(didaktika fyziky chemie) jako etapu aplika¢ni. Pro ni je charakteristické, Ze
obecné pedagogické zdkonitosti a kategorie vychovné vzdélavaciho procesu pfizpi-
sobuje zvla§tnostem zemépisného uéiva. Tvofivost je zaméfena na hledani a pro-
pracovdvani metod, organizaénich forem a materidlnich prostfedkd specifickych
pro vyuku zemépisu, typicka jsou obecné didaktickd tfidéni (napfiklad metod vy-
uky) ilustrovand ptiklady, jak jich efektivné vyuiit ve vjuce zemépisu. Teorie
vyudovani zemépisu je pedagogickou disciplincu, jiz geografické védy poskytuji
tradiéni zdroj obsahu a struktury zemépisného u¢iva. Na transformaci vyvijejici-
ho se védniho systému v soustavu geografickych poznatkd uréenych vseobecné
vzdélavacim $kolam se geografové-specialisté prakticky nepodileji.

Zvy§ujici se pozadavky na uroveii védomosti a dovednosti absolventd za-
kladnich i stfednich §kol vyvolaly nutnost fe$it problémy, jimiz se zatim teorie
vyulovadni zemépisu nezabyvala a na néZ jeji tradiéni metody jiz nemohly stacit.
Slo predevsim o modernizaci obsahu vseobecného geografického vzdélani a z ni
vyplyvajici potfeby nalézt nové efektivni metody a postupy vyudovani a uéeni.
Reseni se na konci 60. let hledalo v rozvoji integra¢nich koncepc1 vyuzivajicich
poznatkd a metod ostatnich véd odhalujicich zakonitosti vyucovani a uéeni se na-
roénym poznatkim modernich véd. Byly prohloubeny vztahy k filozofii, psycholo-
gii, matematice, statistice, kybernetice a formalni logice, do prace didaktik pro-
nikla fada novych podnéta, tvuréich hledisek a védecko-vyzkumnych metod
a teoretickych pfistupd.

K zadoucimu rozvoji didaktiky geografie jako samostatné védy vsak ani v tom-
to obdobi jesté nedoslo. Pfi¢ina stagnace spociva v tom, Ze aé byla didaktika geo-
grafle prohldSena za védni disciplinu (Tichy 1970, Fritova 1978), nenalezla
sviij samostatny objekt a pfedmét zkoumdni, ani nevybudovala vlastni meto-
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dologii a proklamovani poloha na pomezi véd geografickych a pedagogickych zii-
stala v podstaté vétSinou jen v jeji zdkladni charakteristice. N4avaznost na tradic-
ni metodiku vyuéovdni zemépisu, jejimz hlavnim dkolem bylo hleddni metod,
postupl, organizalnich forem a materidlnich prostfedkd ucitelovy préce, vnesla
do pojeti didaktiky geografie prakticismus, ktery dosud pfeziva ve studijni disci-
pliné na vysokych skolach prostfednictvim zastaralé literatury a vZzitého povédomi
praktikd; ty dovoluji pronikat novym néazorim a smérim vyvoje jen velmi zvolna.

Relativni pokrok, k némuz v praxi v souvislosti s realizaci projektu dalsiho
rozvoje ¢s. vychovné vzdélavaci soustavy bezesporu doslo, neni vysledkem rozvi-
iejici se moderni védy — didaktiky geografie, ale vysledkem dsili $kolskych, od-
bornych a védeckych pracovnikd, jejich tviiréi prace na novych osnovach, uéebni-
cich, ucebnich pomtickach a v systému daliiho vzdélavani uciteld. V této etapé
sehrala vyznamnou roli Ceskoslovenska geograficka spole¢nost pti CSAV, jeji
ustfedni vybor a odborna skupina pro skolskou geografii, samozfejmé v souéin-
nosti s odpovidajicimi organy ve Slovenské socialistické republice.

V 70. letech, v obdobi tvorby a ovéfovani novych uéebnich osnov, a v 80.
letech, kdy budou postupné zavedeny do vsech $kol nové koncipované uéebni osno-
vy a vstoupi v platnost nové ucebnice jako zakladni pomucky k vyuce zemépisu,
se prokazateln& negativné obrazeji disledky dosavadniho pomalého vyvoje didak-
tiky geografie, ktery nepfiznivé ovlivnil realizaci naroénych akold spojenych s ob-
sahovou a koncepéni prfestavbou vSeobecného geografického vzdélani. Pfi tvorbé
uéebnich osnov, uéebnic i ostatnich pomticek nebyly k dispozici vyznamnéjsi vy-
sledky védecko-vyzkumné ¢&innosti v didaktice geografie, jichz by bylo mozno
v 8ir§im rozsahu vyuZit.

Didaktika geografie je tradi¢né rozvijena na vysokych skolach pfipravujicich
utitele zemépisu. Studijni disciplina, jejimz cilem je teoretickd a praktickd pfi-
prava budoucich uéiteld, muze byt koncipovdna jen na zakladé vysledkd védni
discipliny. Nederpa-li vysokoskolskd studijni disciplina z rozvijejici se védy, zi-
stdva na urovni metodiky dopliiujici odborné studium geografie praktickymi na-
vedy jak vyudovat a tviirdi ¢innost studentd zastdvd na drovni aplikaci. Za vé-
deckou préci nelze povazovat tvorbu ucebnich textd z didaktiky geografie, pokud
nepfinadeji nové védni poznatky z oboru, a to z jeho obecné i specidlni ¢asti, ani
staté a prirucky urcené ptipravé uditeld na vyucovani, prehledy uéebnich pomiucek,
referaty z oblasti fizeni kol a dalsiho vzdélavani uciteld a dal3i materidly urcené
rozvoji praxe, které zfidkakdy vybocuji ze shrnujicich popisi a konstatovani zna-
mych nebo nové formulovanych fakti vychazejicich z obecné didaktiky nebo zo-
becriujicich pozitivni zku§enosti ze kol.

Je-li tomu tak, nelze se divit, Ze prace didaktik geografie byva ve védeckych
kruzich podcefiovana.

Pojem didaktika geografie jako véda je béZné ztotoziiovdna nejen se studijni
vysokoskolskou disciplinou, ale velmi ¢asto i s problematikou fizeni $kol, dalsiho
vzdélavani uditeld a dal§imi oblastmi €innosti, které jsou zahrnuty do §irokého
vzitého pojmu s$kolska geografie. Skolskou geografii definoval poprvé O. Tichy
v roce 1961 jako ,souborné oznaleni celé problematiky pojici se k vyudovani ze-
mépisu a ke viem ¢Einnostem toto vyucovani doplitujicim. Slouzi k odliSeni soubo-
ru problému spojenych v celek zemépisnym obsahem pfizpisobenym §kolni vy-
uce a vychové od geografie jako védniho oboru“.

Skolskd geografie tedy neni véda (ani vyucovaci pfedmét, ani didaktika geo-
grafie — jak byvad nékdy uvadéno i v metodickych statich a referatech), ale
oblast odborné spoleéensko-politické ¢innosti zahrnujici organizaci a ¥izeni vijuky
zemépisu v praxi, dal§i vzdélavani uéiteld, fizeni prace skol z hlediska potieb ze-

309



mépisu (napf. odborni ¢innost kabinetd krajskych pedagogickych dstavi, okres-
nich a obvodnich pedagogickych stfedisek, zdjmova Ginnost s geografickou naplni
a geografické soutéze), ¢innost nakladatelstvi a podnikid vyrabéjicich uéebni po-
miicky a spoledensko-politickd ¢innost geografi a uéiteld zemépisu. Skolska geo-
grafie Gzce souvisi s geografii, didaktikou geografie, padagogickymi a psychologic-
kymi védami, z nichz ¢erpa a jejichz pokroky obraii; vychazi ze stranickych a stat-
nich dokumentd uréujicich smér $kolské politiky a pfimo reaguje na aktualni po-
tfeby spoleénosti. Rada didaktikd geografie a geografli specialisti v soucasnosti
intenzivné poméaha skolské geografii; nelze vsak kazdého pracovnika podilejiciho
se na praxi §kolské geografie povazovat za didaktika geografie, stejné jako za geo-
grafa.

2. Didaktika geografie — samostatna spolefenskd véda

Podminkou existence a rozvoje védy je viastni objekt a pfedmét zkoumani,
z nich# vychéazeji formulace hlavnich teoretickych a vyzkumnych probléma. Samo-
statnd véda ma své vlastni metody védecké prace, a to i tehdy, je-li charakterizova-
na jako véda hraniéni. Teprve po stanoveni objektu a pfedmétu didaktiky geo-
grafie — odpovidajicich potfebam vyspélé socialistické spoleénosti v obdobi vé-
decko-technické revoluce, lze formulovat hlavni metodu a zékladni teoretické pro-
blémy a tim polozit zdklad moderni védy.

Z obecnych vychodisek vymezeni pfedmétu didaktiky geografie je nutné zdi-
raznit systémovy pfistup, jenZ umoziuje vychézet ze systémové chdpané sféry vy-
chovy a systému geogratickych véd. V priniku obou systémii — geografie a peda-
gogiky, lezi didaktika geografie, jejiz hrani¢nost vyplyvad z kombinace objektd
obou véd a ze zcela jinych pfistupd, jimiZ tyto objekty zkoumd; nezkoumd je ani
vyhradné metodami pedagogickych véd, ani véd geografickych, ale vlastnimi me-
todami didaktiky geografie, jejichZ systém je podminkou i nastrojem rozvoje védy.
Ptikladem védeckych metod didaktiky geografie je vedle didaktické transformace
didaktické modelovani, didaktickd generalizace, didaktickd diagnostika.aj. Z hra-
ni¢niho postaveni didaktiky geografie vyplyva nejen sloZitost metodologickyjch oté-
zek (jejich vztahu k pedagogice a geogralii i ostatnim védam), ale také jeji termi-
nologie. Stav terminologie, kterd je jednou z dal§ich zakladnich podminek existen-
ce a rozvoje védy, je v didaktice geografie v soufasnosti neuspokojivy, nebot obra-
i Groveil pozndni v minulosti a je jednim z dokladd stagnace teorie. Terminologie
v didaktice geografie se bude rozvijet teprve spole¢né s moderni védou s jeji me-
todologii a specializaci.

Aktudlni pozadavek systematicky pfedavat spole¢nosti soudobé védecké poz-
natky se tykd ¢lovéka stojiciho ve stfedu vychovné sféry a geografického poznani.
Stanovime-li vychovnou sféru a geografické poznani ja-
ko objekt didaktiky geografie ( v této kombinaci jde o jedineény
objekt zkoumani), vyplyvd z ného pfimo pfedmé&t védy odpovidajici uvede-
nym spoleenskym potfebam. Je jim proces transformace poznat-
ka geografickych véd do spoledenského védomi a jeho
zdkonitosti

Uvedené pojeti odpovidd souasnému stavu vyvoje pfedmétu teorie vyuco-
vani zemépisu, kterj postupoval s vyvojem oboru od praktickych otdzek vyutovani
k vyuce jako komplexu &innosti uéitele (vyuéovani) a zdka (uceni) az k zakoni-
tostem a procesim spolefenské komunikace geografickych vé&d v soudasnosti.

V tomto smyslu lze didaktiku geografie definovat jako spoledenskou védu
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zkoumajict zdkonitosti a procesy pFenosu poznatkii geografickijch véd do védomi
spoleénosti. Hlavni metodou didaktiky geografie je didaktickd transformace.

Nové koncipované pojeti didaktiky geografie méa kvalitativné zcela novy
vztah k pedagogickym a geografickym védam. Neni jiz pedagogickou disciplinou,
na feSeni jejichz problému se geografové prakticky nepodileli. S geografickymi v&-
dami je spjata velmi tésné: pfedmét zkoumdni i hlavni metoda didaktiky geografie
vyzaduji, aby se na védecko-vyzkumné ¢innosti podileli geografové-specialisté
v jednotlivych disciplindch. Na fe$eni nové formulovanych problémd jiz nemuze
stalit obecny ,metodik“, ale podminkou rozvoje didaktiky geografie je speciali-
zace a fizend védeckd a vyzkumna tymova préce geograft a didaktikd.

Perspektivné je proto zapotiebi vychovdvat odborniky didaktiky z fad mla-
dych geografu, ktefi v pribéhu aspirantury, v predchazejici nebo dopliiujici pra-
xi ziskali potfebnou védeckou pripravu z pedagogiky a psychologie, a nikoliv
opatné, kdy metodikem se stdva praktik nepiisobici v z4dné z geografickych dis-
ciplin. Tvorba didaktickych systéml jednotlivych geografickych véd a zpracovani
didaktického aparatu bude v budoucnu pfirozenou soucésti dinnosti védeckych geo-
grafickych pracovi§t, nebot spoleenskad komunikace se stane jednim z cild v§ech
modernich véd.! ‘

Vyvoj Ceskoslovenské didaktiky geografie profel etapami v podstaté shodny-
mi s etapami vyvoje didaktik ostatnich véd, napfiklad didaktiky biologie, chemie,
fyziky atd. Soudasna komunikadni koncepce, jejiz teoretické zaklady jsou rozpra-
covavany na zadkladé spoleénych vychodisek a cili oborovych didaktik, je shodni
i s koncepcemi vyvijejicich se oborovych didaktik v ostatnich socialistickych sta-
tech. Z dél predstaviteldi socialistické pedagogiky, a predevsim sovétskych védet,
vyplyva vyvojova tendence zaméfend na formovani ontodidaktik (tj. obo-
rovych didaktik, tedy napf. i didaktiky geografie), jejichz akolem ,ma byt v pod-
staté analyza obsahu pfisluinych odvétvi soudobé védy, a to za ucelem jejich di-
daktické interpretace“ (Turéenko 1977).

3. Didakticka transformace

Didaktickd transformace je zdkladni metoda didaktiky geografie pietvdrejici
védni poznatek na zdkladé stanovenych didaktickych kritérii tak, aby se stal sou-
gdsti didaktického systému geografie a jeho prostfednictvim byl pienesen do spo-
leéenského védomi ve formé pruku vseobecného geografického vzdéldni.

Jde o neobyéejné sloZzity proces probihajici v rizngch rovinich a etapach.
Védni poznatek je podle stanovenych kritérii vybirdn a transformovén do didak-
tického systému. Metodika tvorby didaktického systému védy se v jednotlivych
oborech teprve vytvari. Nejde o systém uciva, ale o samostatny didakticky trans-
formovany systém védy, ktery se vyviji v zaviclosti na rozvoji geografie. Ten je
teprve zdkladem vybéru ugiva pro jednotilivé iypy, stupné a roéniky skel. Z di-
daktického systému je poznatek tansformovin ve formé uéiva do ucebnich osnov
a dale do ucebnic a ucebnich pomucek. Obé tyto etapy pfedstavuji systematickou
védeckou praci geograf a didaktikd, kterd povede od teorie didaktického systému
geografie k jeho tvorbé a vyvoji a v zavislosti na ném ke koncepci modernich
udéebnich osnov, uéebnic a u¢ebnich pomicek, k jejich zavedeni do praxe a po-
chopitelné s rozvojem geografie k jejich dal§im postupnym dpravdm.

1) V publikaci UNESCO ,New Trends in physics teaching®“ (Paris 1976) se napf.
uvadi, Ze nedostateénd pozornost procesu komunikace fyzikdlniho poznani miiZe per-
spektivné vaZné ohrozit védni obor.
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Dalsi etapy didaktické transformace probihaji v procesu vyuky, a to prostfed-
nictvim uditele a Zaka, coz je z hlediska védeckého zkoumani a projekce vychovné
vzdélavaciho procesu problém znaéné slozity. Zvlastni etapu pfenosu tvofi za-
tazeni poznatku do komplexu vzdélani, jeho tloha pfi formovani osobnosti ¢lo-
véka a vyuZiti v praxi, v riznych profesich a Zivotnich situacich. Tato etapa pfed-
stavuje oblast propracovanou v didaktice geografie relativné nejvice. Dalii rozvoj
je podminén zkoumdanim pomoci metod didaktiky geografie, napfiklad metodou
didaktického modelovani, didaktickou analjzou vedouci k prohloubeni pojmotvor-
ného procesu, atd.

Hlavni etapy didaktické transformace védniho systému uréuji zdkladni teore-
tické problémy didaktiky geografie:

a) Piedpoklady védniho systému pro didaktickou transformaci

Sdélitelnost geografickych véd nutno zkoumat z hlediska jejich soudobého sta-
vu i perspektiv. Ukolem didaktiky geografie je hledat prostfedky transformace,
které optimalné vyhovuji geografickym i pedagogicko-psychologickym védam,
zkoumat komunikaéni prostfedky geografie a moZnosti jejich pfizpisobeni cilim
a tkolim vychovné vzdélavaciho procesu na raznych typech a stupnich skol. S po-
zadavkem vytvofit moderni proces spolecenské komunikace geografického poznani
souvisi dale dkol vyuzit metodologie geografickych véd k zefektivnéni vyuky zemé-
pisu.

b) Tvorba didaktického systému geografie

Teorie a tvorba didaktického systému geografie je zdkladnim ¢ldnkem védni
struktury. Na vychodiska, jimiZ jsou smysl, postaveni a pojeti zemépisu ve vie-
obecném vzdéldni, obecné a specidlni cile vSeobecného geografického vzdélan:
a postaveni zemépisu v kpomunistické vjchové, navazuiji otazky struktury a obsahu
vyuky zemépisu z hlediska pozadavki teorie vyudovani a udeni a gnozeologickych,
svétonazorovych, logickych, strukturdlnich a metodologickych vztaht mezi didak-
tickym a védeckym systémem geografie.

¢) Tvorba vjukovyjch projekti
Didakticky systém geografle je zakladem pro tvorbu uéebnich osnov zemépi-
su, v nichz se obrédzi ve formé uciva. Vyvoj moderni teorie tvorby ucebnich osnov

zemépisu a teorie ulebnice zemépisu je jednim z hlavnich tkold tohoto teoretic-
kého okruhu.

d) Proces vijuky zemépisu

Pfedmétem zkoumani didaktiky geografie je v této oblasti didakticka analyza
celych kursti a tematickych celkdi a vytvafeni modeld, v nichZ cil, obsah, metody,
organizacéni formy, kooperaéni formy a materidlni prostfedky vyuky tvofi celek.
Proces vyuky je zkoumén jako interakce ucitele a zaka, zvlast je zkoumén proces
uéeni. Konkrétnich vysledkid vyuky, zjistovanych a hodnocenych didaktickou dia-
gnostikou, pouziva didaktika geografie k posuzovani G&innosti vytvofenych projek-
1 a modeld.

Zobecnénim poznatkd ziskanych védeckou praci v tzv. specidlnich didakti-
kéach geografie (viz déle) jsou formulovdny obecné zakonitosti vychovné vzdéla-
vactho procesu v zemépise, které jsou zaroveri zdrojem poznatki pro obecnou
didaktiku.

e) Vichova uéitell zemépisu

Utitel, jehoz funkce ve vychovné vzdélavacim procesu je nezastupitelns, je

vyznamnym ¢initelem v procesu didaktické transformace. Z .toho plyne pozada-
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vek zkoumat specifika osobnosti uéitele a jeho ptipravenosti pro vjuku zemépisu,
v niz plni dlohu prostfednika vSestranné ovliviiujiciho proces uéeni. Obsah a me-
tody ucitelského vzdélavani jsou z tohoto hlediska neméné& dilezitou oblasti zkou-
mani didaktiky geografie. ' ‘

4. Aktualni tkoly didaktiky geografie

Ukolem, jehoz fefenim by mohla byt v soudasné dobé usmérnéna védecka
prace geografi v didaktice geografie, je rozvoj specialnich didaktik geografie, jak
lze obecné nazyvat diléi discipliny didakiiky geografie zkoumajici zdkonitosii
a procesy prenosu poznatki jednotlivijch geografickjch véd podilejicich se na vse-
obecném geografickém vzdélani (Fricova 1978). Jsou to napfiklad didaktika fy-
zické geografie, didaktika ekonomické geografie, didaktika regionalni geografie atd.

Naléhava potfeba rozvoje téchto disciplin je vyvolina novym obsahem uceb-
nich osnov zemépisu na vieobecné& vzdéldvacich i odbornych skolach, strukturou
osnov didaktiky geografie jako studijni discipliny na vysokych $kolach ptipra-
vujicich ugitele zemépisu a samoziejmé pozadavky rozvoje oboru.

Nové studijni osnovy didaktiky geografie vénuji specidlnim didaktikdm po-
mérné velky prostor (30 % hodin). V soucasné dobé& viak tyto discipliny jesté
nejsou propracoviny na védecké drovni a také v nové vysokoskolské ucebnici
(kolektiv 1980) jsou k jednotlivim oborim pouze struéné obecné uvody.

V potateéni fazi rozvoje specidluich didaktik geografie by mélo byt zahdjeno
badani v oblasti obsahu didaktickych systémi, pojmotvornych procesi a postupné
by se mélo zaméfit na vyvoj efektivnich prostfedkd vyuky v kursech jednotlivych
geografickych disciplin.

Centrum specidlnich didaktik geografie by mélo byt umisténo na zékladé za-
méfeni geografickych pracovist. Je-li urcitd katedra vysoké skoly zaméfena svou
¢innosti napfiklad na fyzickou geografii, méla by se zabyvat téz didaktickou trans-
formaci poznatku fyzické geografie. Je to optimalni feSeni jak zapojit geograly,
navic vét§inou pfipravujici budouci uéitele zemépisu, do védecké prace v didakti-
ce geografie, coz je jedna z hlavnich podminek jejiho rozvoje.

Cinnost geografickjch pracovi§t by méla byt v oblasti skolské geografie ¥i-
zena dvéma zdkladnimi sméry. Jeden zaméfeny na naléhavé tkoly praxe, realizaci
projektu dal§iho rozvoje deskoslovenské vychovné vzdélavaci soustavy na vsech
stupnich a v plné §ifi. Jde hlavné o pomoc uditelim pfi studiu a realizaci novych
uéebnich osnov a pfi praci s novymi uéebnicemi. Zaroveni je vSak nutno zahdjit
koordinovanou védeckou ¢innost v didaktice geografie, kterd bude teoretickym
zdkladem studijni discipliny a ktera zaéne feSit otdzky pfenosu poznatki geogra-
fickych véd, bez jejichz védeckého FeSeni se neobejde pfisti §kolska reforma.
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Zusammenfassung
DIDAKTISCHE TRANSFORMATION — HAUPTMETHODE DER GEOGRAPHIEDIDAKTIK

Die Entwicklung der Geographiewissenschaften erfordert nicht nur einen neuen
[nhalt, sondern auch einen neuen Zutritt zu der Ubermittlung von den wissenschaftli-
chen Erkenntnissen an die junge Generation. Das steht im Zusammenhang mit dem
gesammtweltlichen Problem der Bearbeitung der Informationen und ihrer gesellschaft-
lichen Kommunikation und weiter mit den hohen Anspriichen auf das Niveau der Bil-
dung in der sozialistischen Gesellschaft. Das Problem wie die geographischen Erkennt-
nisse durch die rationdlste Weise an die Jugend zu vermitteln, kann nur eine unabhén-
gige Wissenschaft, die gerade die Transformation von den Erkenntnissen der geograp-
hischen Wissenschaft in das gesellschaftliche BewuBtsein untersucht, 16sen. Und diese
Wissenschaft ist die moderne Geographiedidaktik.

Die Theorie des Geographieunterrichtes hat sich als pddagogische Disziplin, deren
Bezeichnung und Definition sich mit der Entwicklung des Faches gedndert haben, ent-
wickelt. Dieselbe ist von der traditionellen Methodik zu einer Disziplin, das ProzeB des
Lehrens und des Lernens vom Gesichtspunkt der wachsenden Anspriichen auf das Ni-
veau der allgemeinen geographischen Bildung untersuchenden, bis zur Geographiedidak-
tik als einer selbsstindigen Gesellschaftswissenschaft vorwérts gegangen.

Die Geographiedidaktik definieren wir als eine Gesellschaftswissenschaft, die die
GesetzmédRigkeiten und Prozesse der Ubertragung von den Erkenntnissen der geographi-
schen Wissenschaften in das Bewuftsein der Gesellschaft untersucht; sie liegt in der
Durchdringung von den Systemen der geographischen und pddagogischen Wissen-
schaften. Es ergibt sich das aus den Objekten der Untersuchung der Geographiedidaktik
— der geographischen Erkenntnis- und Erziehungssphédre — die aber die Geographiedi-
daktik durch eigene wissenschaftliche Methoden, wie zum Beispiel durch die didaktische
Transformation, die didaktische Modellierung, die didaktische Verallgemeinerung, die
didaktische Diagnostik usw. nachforscht.

Die Geographiedidaktik in der angefiihrten Auffassung ist schon nicht mehr eine
piddagogische Wissenschaft und ihr Bezug zur Geographie kommt sehr eng vor. In der
Zukunft sollten die Transformationen der Erkenntnisse der sich entfaltenden geograp-
hischen Wissenschaften als Bestandteil der wissenschaiftlichen T&dtigkeit der Geographen
sein werden.

Den hohen Anforderungen auf das Niveau der allgemeinen geographischen Bildung
kann schon nicht mehr die traditionelle T&tigkeit der Methodikern oder der methodi-
schen Arbeitspldtze, die nicht an der wissenschaftlichen Arbeit in den geographischen
Wissenschaften partizipieren, geniigen.

Die wissenschaftliche Hauptmethode der Geographiedidaktik ist die didaktische
Transformation, die wissenschaftlichen Erkenntnisse so umgestaltende, daB sie als
Bestandteil des didaktischen Geographiesystems wird und durch seine Vermittlung in
das gesellschaftliche Bewufitsein in der Forms des Elementes der allgemeinen Geograp-
hiebildung iibertragen werden soll.

Die Hauptetapen der didaktischen TIransformation des wissenschaftlichen Systems
I:eurteilen diese theoretische Grundprobleme der Geographiedidaktik: 1. Die Vorausset-
zungen der Geographie fiir die didaktische Transformation. 2. Das Schaffen des didak-
tischen Geographiesystems. 3. Die Bildung der Unterrichtsprojekten. 4. Das Prozef des
Geographieunterrichtes. 5. Die Vorbereitung von Geographielehrern.

Die Hauptaufgabe der gegenwertigen Gecgraphiedidaktik ist die Entwicklung der
geographischen Fachdidaktiken, die diz GesetzmédBigkeiten und Prozesse der Ubertra-
gung der Erkenntnisse der einzelnen, an der allgemeinen geographischen Bildung par-
tizipierenden, geographischen Wissenschaften (zum Beispiel die Didaktik der physischen
Geographie, die Didaktik der Skonomischen Geographie usw.) zu untersuchen. Als Zen-
tren der wissenschaftlichen Arbeit in den geographischen Fachdidaktiken sollten per-
spektivisch die geographischen, auf einzelne geographischen Disziplinen konzentrierten
Arbeitspldtze sein werden.
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