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M. Pap f k: Function of Geography in the Learning Process at Grammar Schools, 
Sbornlk CSGS 84:3:209-211. - The ,author stresSHS the importanoe of relations 

between individual subjects for the teaching of geography at grammar schools. 

Novy zemepisny obsah, ktory budeme na skolach I. a IJ.~ cyklu postupne za
vadzaf, si vyziada intenzivne sa sustredH na 6tazky, vztahujiice sa na vyucov3cl 
proces, na jeho zefektivnenie, ako aj na hradiska a poznatky psychologie llcenia. 

Prax jednoznacne potvrdzuje, ze nove poiiatie, moderny projekt riadenia vy
ucovania zemepisu, bude musiet vychadzai z poznania jeho zlozitosti a komplex
nosti. Zemepisny obsah sa bude mod vo vyucovani rozvinUi za predpokladu, ze 
bude vychadzaf zo zaki:miteho vztahu obsahu a fonny vyucby. Pre ucitefa z toho 
vyplyva, ze bude musief mat ustavicne na zreteli aku ulohu budu plnif jednotlive 
prvky obsahu (pojmy, zakony, algoritmy) v celkovej sustave zemepistieho vzdela
vania ziakov. Druhu dolezitu skutocnosl, ktoru nesmie opomenUi je, na akej 
urovni a v akom rozsahu rna v ucebnom procese prvky obsahu Ziakol11 spristupnif. 
Naznaceny postup potom umozni niden presnc ohranicit ucebnu IlHku na kazdej 
vyucovacej hodine, ale bude aj vychodiskom pri stavbe logick~j slr1,lktury prebera
neho ueiva. Z uvedeneho vychodi, ze projekt moderneho chap-ania vyucovania ze-
mepisu musime stavai na poznani jeho dialektickej podstaty',' v ktorej vystupuju 
do popredia vztahy a suvislosti medzi cieImi, obsahom, zasadami, ,met6dami., 
formami a prostriedkami organizacie vyucovania. Poziadavka prestayby ucebneho 
procesu stavia teda zakonite cl.o· popredia nevyhnutnosi funkcie noveha zemepi,~-
lieho obsahu .cjeIi6' didaktickej realizacie. , 

D6lezitoti zlozkou moderneho chapania ucebneho procesu v suvisl~stisno
vym zemepisnym obsahom je potreba prekonal jednostranny pohfad na,kvantlta
tivny rast prevazne mechanicky osvojovanych zemepisnych vedomosti ziakov. Ak 
!leitef bude realizovat novy obsah zemepisu v tradicnom modeli riadenia ucebn~ho 
procesu, nevyhnutne dospeje k predimenzovanosti obsahu zemepisneho vzdelavania 
a celej didaktiky vyucovania. Tym, ze poznatky v geografii rychle narastaju,1'ych
Ie sa menia, neda sa tento problem riesif tak, ze sa presne v-ymcdzi subor zaklad
nych zemepisnych poznatkov, ktore si ziaci maju osvojit. Musime sa usilovai 0 to, 
aby si ziaci osvojili aj metody. ako si vIastne zemepisne vzde1anie aktivne rozvijai. 
8S0 sa samostatne dalej uCif a vzdelavaf. 

Sucasny stay vyucovania mozeme charakterizovai ako proces prevazne spro
stredkovaneho poznania. Nova koncepcia vyucovania predpoklada zvysit aktivnu 
tvorivu cinnosf hakov v kontakte s poznavanym objektom iitudia. Bude preto d6-
l~zite vo vyucovacomprocese vytvaraf podmienky pre tuto Cinnosf, hlavne zavaci-
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zanim logicko-proble:movych metod. Ked hlbsie skumame zemepisny obsah, vidi
me, ze uvedene cinnosti z neho dialekticky vyplyvajll. 

. Ua-cujucim znakom dosiahnutej urovne zemepisnych vedomosti vo vziahu 
k novemu obsahu nebude teda len akt jednoducheho osvojovania, tj. reprodukcia 
mechanicky osvojenych poznatkov, ale schopnosl ich pouzH na rozdielne ulohy 
a sitwlcie. A v tom vidime novy typicky znak realizacie noveho obsahu zemepisu 
v ucebnom proCCS2, zabezpecujuci kontinuitu zcmepisneho vzdelavania, a to 
z hfadiska vztahu tcoria -- prax. V druham smere ma uce:bny proces zabezpecif 
ziakom postupne si osvojit metodu samostatneho a tvoriveho studia. 

Ueebny proces nespoCiva len na jednostrannej prevahe uCiterovej Cinnosti. 
Rozvoj poznatkov a schopnosti sa uskutoeiiuje rozvijanim ziakovej .aktivity a vy
vo:Javanim jeho rozumovej Cinnosti. UCiter vedie ziaka k samostatnemu myslcnill. 
Rozvija Ullho procesy analyzy a syntezy, porovnavanis, abstrakcie a zovseobcc
nenia. S ueiteIovou pomoco1,l haci analyzuju a abstrahuju po:lstatne znaky na 
pozorovanych javoch, robia myslienkove zavery, ucia sa riesit ulohy samoslatne. 
Prechod od jednodllcheho materialneho pozna vania . k rozvoju intelektualnych 
sp6sobilosti, najma logicko-myslienkovych operacii, rozvija poznavaeie schopnosti 
ziakov. Z toho vyplyva i modernizacia obsahu zemepisneho vzdeJavania. Charakte
rizuje ju usilie prekonar v o3llovani uCiva sueasny smer jednoduchej, lincarnej 
postupnosti a presadzuje sa Hnia jeho kvalitativnej vzostupnosti. 

Dalsi ohuh otazolc, v praxi casto deformovany, suvisi s uplatiiovanim m=dzi
predmetovych vzfahov v obsahu zemepisneho vzdelavania. Ked hlbsie analyzuje
me ucelenu strukturu vzdelavania ziakov, vidime, ze sa v nej realizuju mnohostran.
ne vzrahy, najma medzi jednotlivymi ucebnymi predmetmi. Medzipredmetove vz[a
hy, spravne pochopene a vyuzite pri vyucovani, zabezpeeuju sirsiu integraciu poz-

o natkov v jednotlivych rocnikoch. 
Vyznam medzipredmetovych vztahov v zemepise vystupuje do popredia naj

ma vo vyssich rocnikoch zakladnej skoly a na skolach II. cyklu. 
UCitef na nizsom stupni zakladnej skoly je do'bre orientovany vo vsetkych· 

vyueovacich predmetoch, lebo vsetky predmety sam vyucuje. Vyznamne maze. 
posilnit vyucbu napriklad vlastivedy, na}ma ak vie dobre didakticky uplat!1if po
znatky z inych predmetov. 

Na vyssom stupni zakladnej skoly vyueuje kazdy prcdmet iny uciter, Cim 
sa utvara vacsia izolovanost jednotlivych sustav poznatkov. Deiter zemepisll, kto
ry ma dobry prehrad a pozna obsah v ostatnych vyucovacich predmetoch, preko
nava tuto izolaciu vhodnoll integraciou ich o'bsahu. Vermi uzke vztahy :ill na
priklad medzi zemepisom a prirodopisom, matematikou, dejepisom a cMmiou. 

Medzipredmetove vztahy na gymnaziu su 0 to d6lezitejsie, ze sa pri vyuco
vani zemepisu prakticky v kazdej uvahe tykajucej sa jednotlivych sfer ktajiny pri
rodneho alebo spoloeenskeho charakteru vyuzivaju poznatky z ostatnych vyuco
vacich predmetov. Navyse zemepis prijima teoreticke postupy z matematiky a ky
bernetiky apod. 

Uvedene skutocnosti ukazuju, ze medzipredmetove vztahy v novej koncc:pcii 
vyucovania zemepisu nadobudnu omnoho siriiie uplatnenie ako doteraz. Naliehava 
je poZiadavka, aby sa v praxi casto jednostranne a zjednodusene chapanie medzi
predmetovych vztahov zjednotilo a racionalne realizovalo vo vyucovanL 

Obsahova spatosf vyucovac1ch predmetov so zretefom na ciel' komunistickej 
vychovy - vsestranny rozvoj osobnosti ziakov - sa vo vyucovani zemepisu kon
kretizuje v zlozkach komunistickej vychovy. Svojim o'bsahom sa zucastiiuje ako 
cast celku na uskutociiovani tohto hlavneho cieTa. V systeme vychovy a vzdelava-
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nia plni zemepis svojim obsahom iste poslanie a specificku funkciu. Poslanie 
a funkCnosi zemepisu nie je vsak izolovana, pretoze s ostatnymi predmetmi, i ked 
v rozlicnom smere a rozsahu, sa zucastiiuje na plneni uloh komunistickej vychovy. 
Preto poziadavka vsestranneho rozvoja zahfna aj poziadavku medzipredmetovych 
vzfahov. 

Vefky vedecko-technicky rozvoj je charakteristicky tym, ze medzi jednotlivy
mi vednymi odbormi prebiehaju procesy, v ktorych sa vyrazne uplatiiuje proces 
syntezy a integracie. Projekty priemyslovych a poInohospodarskych oblasti, urba
nizacie, vyuzitia atomovej energie, medziplanetarnych vyskumov vyzaduju spo
lupraeu pracovnikov najroz!icnejsich vedecko-technickych odborov. 

Je zakonite, ze sa toto integrujuce usilie musi odrazii aj v obsahu ucebnych 
predmetov. V priprave mladeho cloveka na teoretieko-praktieku Cinnosi sa medzi
predmetove vziahy mozu v sirSom meradle uplatnii iba v modernej koncepcii 
obsahu vzdeIavania. 

Z uvedeneho· vyplyva, ze v novej koncepcii vyucovania zemepisu nebudu 
medzipredmetove vzfahy zavisiei ad spolocneho postupu vyucovania pribuznych 
tern, tematickych celkov ubva v jednotlivych vyucovacich predmetoch, ale ad lo
g i c k Y c h v z fa h 0 v. 

Zemepis, ako ucebny predmet, rna v jednotlivych tematickych eelkoch uCiva 
suhrny didaktickych prvkov. Niektore z nieh, ako su napriklad pojmy, algoritmy, 
zakony apod. vyplyvaju z predehadzajucich vedomosti ziakov. Vziahovou. alebo 
kauzalnou analyzou, generalizaciou a syntezou sa predchadzajuce a nove didaktic
ke prvky pri vyucovani dostavaju do rozmanitych logickych vziahov. Vo vedom! 
ziaka vznikaju nove sustavy pojmov, pravidiel apod., ktore su v istej faze vzdela
vania relativne ucelenymi utvarmi. Postupnym obohacovanim poznavania iiakov 
vznika nova synteza uzavretyeh celkov. Z toho usudzuje.me, ze proees osvojovania 
novych poznatkov nie je linearne postupujucim procesom, ale procesom, v ktorom 
je sustavny prechod novych poznatkov do relatfvne uzavretych celkov novej kva
lity. Proees sustavnej analyzy a syntezy, diferenciacie a integracie pre'bieh.l nie
len medzi didaktiekymi prvkami, ale aj na zakladni medzipredmetovych vzfahov. 

Z uveden~ho vyehodi, ze problematiku medzipredmetovych vz1'ahov: treba 
chapai v sirSom meradle. Uplatiiovanie medzipredmetovych vziahov 8i preto 
17. ucebnom predmete vyzaduje vypracovar nielen novu strukturu vyucovania, 10-
gieke postupy, metody a prostriedky osvojovania novych informaeii s predchadza
jucim ucivom, ale musi byt i vo vziahu k vseobeenym pojmom a principom, ktore 
zabezpeCia uceleny nazor ziakov na subor faktov v ucebnom predmete. 
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